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Vorwort

Faire Chancen nur durch Transparenz und gemeinsame Verantwortung

In Deutschland sind vornehmlich die Bundeslinder fiir die Schulpolitik und die
Rahmenbedingungen, unter denen Schulen arbeiten, verantwortlich. Der vorlie-
gende Chancenspiegel fragt nun zum dritten Mal, inwiefern Schiiler in den unter-
schiedlichen Lindern faire Chancen haben, gut ins Schulsystem integriert zu wer-
den, zwischen den Schulformen wechseln zu kénnen, fachliche Kompetenzen zu
entwickeln und gute Abschliisse zu erhalten. Hier zeigen sich seit dem ersten Chan-
censpiegel im Schuljahr 2009/10 erfreuliche Entwicklungen: Mehr Schiiler haben
Zugang zum ganztigigen Lernen, weniger Schiiler brechen die Schule ohne Ab-
schluss ab und mehr Schiiler erreichen die (Fach-)Hochschulreife. Weniger erfreu-
lich ist dagegen, dass es beim Ganztagsschulausbau nur langsam vorangeht und
dass der Anteil der Schiiler, die wegen ihres besonderen Foérderbedarfs keine Regel-
schulen besuchen, stagniert. Diese Exklusion hat gravierende Auswirkungen, denn
in Forderschulen erreichen nur die wenigsten einen Hauptschulabschluss. Und
auch auf der grofiten Chancen-Baustelle tut sich wenig: Der Bildungserfolg, hier
gemessen in Kompetenzen von Neuntkldsslern in Mathematik, bleibt weiterhin
stark von der sozialen Herkunft abhingig. Es gelingt Schulen in Deutschland also
immer noch zu wenig, die herkunftsbedingten Benachteiligungen ihrer Schiiler
auszugleichen.

Bildungspolitik ist also vor allem Lindersache — aber sind die Wege zu mehr
Chancengerechtigkeit im Schulwesen das auch? Der Chancenspiegel 2014 betrach-
tet zum ersten Mal auch die regionale, d.h. die gebietskdrperschaftliche, Ebene der
Kreise und kreisfreien Stidte in den jeweiligen Bundeslindern. In den Gerechtig-
keitsdimensionen zeigen sich dabei groffe Unterschiede zwischen den Regionen
innerhalb eines Bundeslandes, die uns in ihrem Ausmaif} durchaus iiberrascht ha-
ben. Gerechte Chancen sind also nicht nur Lindersache; vielmehr spielt auch das
Lernangebot vor Ort eine grof3e Rolle. Deshalb brauchen wir eine starke Beteiligung
der Kommunen bei der Schulentwicklung, die ihren Ausdruck in einer systemati-



Vorwort

schen Zusammenarbeit zwischen Land und Kommunen finden sollte. In einigen
Bundeslindern, z. B. in Nordrhein-Westfalen, gibt es mit regionalen Bildungsnetz-
werken bereits gute Ansitze. Und auch der Bund ist hier gefragt: Nur mit finanziel-
lem und konzeptionellem Engagement wird zum Beispiel der fiir bessere Bildungs-
chancen benétigte schnellere Ausbau guter Ganztagsschulen und guter inklusiver
Schulen vorankommen.

Erneut hatten wir mit der Datenlage zu kimpfen. Dies fithrte auch dazu, dass
die regionalen Analysen auf die Gerechtigkeitsdimensionen »Durchlissigkeit« und
»Zertifikatsvergabe« begrenzt wurden. Systematische Daten zur Kompetenzent-
wicklung liegen regional nicht vor. Auch auf Linderebene werden hier Daten nur
mit groflen Zeitabstinden erhoben. Wenn fairere Chancen kein Lippenbekenntnis
bleiben sollen, brauchen wir fiir die Zukunft dringend umfassendere, differenzier-
tere und bessere Transparenz. Nur wenn die Situationen vor Ort sichtbar gemacht
und durch vertiefende Analysen erklirt werden, konnen wir verstehen, wo genau
die Herausforderungen liegen — auf regionaler, kommunaler und einzelschulischer
Ebene. Nur darauf aufbauend kénnen wirklich zielfithrende Maffnahmen entwi-
ckelt und umgesetzt werden. Wenn das gelingt, kénnen wir sicherstellen, dass Kin-
der und Jugendliche in ihren Schulen die Unterstiitzung erhalten, die sie brauchen.

Unser Dank gilt auch in diesem Jahr Prof. Dr. Wilfried Bos, Prof. Dr. Nils Berke-
meyer und ihren Teams an den Universititen Dortmund und Jena fiir die Erarbei-
tung des Chancenspiegels 2014. Die Ergebnisse der Analysen auf der Ebene von
Bundeslindern und erstmalig auch von Regionen zeigen uns einmal mehr, wie
wichtig es ist, die Debatte um faire Bildungschancen in den deutschen Schulsyste-
men 6ffentlich zu fithren. Und auch dem wissenschaftlichen Beirat des Chancen-
spiegels, den Prof. Dr. Rolf Becker, Prof. Dr. Isabell van Ackeren, Prof. Dr. Thomas
Rauschenbach, Prof. Dr. Knut Schwippert, Prof. Dr. Horst Weishaupt, Prof. Dr. Lud-
wig Wigger und Prof. Dr. Vera Husfeldt bilden, danken wir herzlich fiir sein Enga-
gement zur Qualititssicherung des Instruments.

Wir hoffen, dass auch der Chancenspiegel 2014 einen Beitrag dazu leistet, die
Offentlichkeit und die Verantwortlichen in Bund, Lindern und Kommunen weiter
fur die Notwendigkeit eines verstirkten Engagements fiir mehr Chancengerechtig-
keit in den Schulen zu sensibilisieren. Die Verstindigung der Linder iiber gemein-
same Standards und Entwicklungsperspektiven ist dabei genauso wichtig wie die
Gestaltung eines fairen Bildungsangebots vor Ort. Wenn dies gegeben ist, konnen
wir es schaffen, jedem Kind unabhingig von seiner sozialen Herkunft gute Chan-
cen auf die bestmogliche Entwicklung zu bieten und Teilhabe an der Gesellschaft

zu sichern.

Dr. Jorg Driger Ulrich Kober

Mitglied des Vorstands Director Programm

der Bertelsmann Stiftung »Integration und Bildung«

der Bertelsmann Stiftung
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1. Einleitung

Die Frage nach der Chancengerechtigkeit in den deutschen Schulsystemen steht im
Zentrum des Chancenspiegels, einem gemeinsamen Projekt der Bertelsmann Stif-
tung, des Instituts fiir Schulentwicklungsforschung der Technischen Universitit
Dortmund und des Instituts fiir Erziehungswissenschaft der Friedrich-Schiller-
Universitit Jena. Nach zwei lindervergleichenden Betrachtungen in den Jahren
2012 und 2013 wird die Publikation nun im jihrlichen Wechsel unterschiedlich ak-
zentuiert: Auf die indikatorengestiitzte Analyse der Chancengerechtigkeit der
Schulsysteme der Linder in den vier zentralen Dimensionen »Integrationskraft,
»Durchlissigkeit«, »Kompetenzforderung« und »Zertifikatsvergabe« in dem einen
Jahr folgt eine vertiefte Auseinandersetzung mit einem spezifischen Aspekt von
Chancengerechtigkeit im anschliefenden Jahr. Die Analysen in den Gerechtigkeits-
dimensionen auf Linderebene werden in einem solchen »Themenschwerpunkt-
Jahr« gebiindelt prisentiert; im Fokus stehen jedoch die Analysen im gewihlten
Themenschwerpunkt.!

In dieser dritten Ausgabe des Chancenspiegels wird nun erstmals mit dem Blick
auf die regionalen Disparititen in den Schulsystemen der Lander ein solcher spezi-
fischer Aspekt von chancengerechten Schulsystemen thematisch vertieft. Somit
werden die bisherigen Untersuchungen durch eine regionale Dimension erginzt.
Befunde der empirischen Bildungsforschung zu Ungleichheiten, etwa in den Zu-
gingen zu Bildungsinstitutionen und im Erwerb von Zertifikaten, haben schon ver-
schiedentlich eindriicklich gezeigt, dass diese stark durch regionale Besonderheiten,
etwa der Ausgestaltung des Schulangebots oder des spezifischen Nutzungsverhal-
tens durch die Menschen vor Ort, mitbedingt werden (vgl. z. B. Becker und Schulze
2013). Die Schulsysteme der Linder sollen daher im vorliegenden Chancenspiegel
auf Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte (im Folgenden auch Regionen genannt)
hinsichtlich ihrer Gerechtigkeitsausprigungen untersucht werden. Leitend sind da-
bei die folgenden Fragestellungen:
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* Wie ist es um die Chancengerechtigkeit in den Schulsystemen der 402 Kreise
und kreisfreien Stidte bestellt?

* Wie stellen sich die Unterschiede zwischen den Regionen eines Bundeslandes
dar?

e Wie breit streuen die regionalen Werte um den jeweiligen Landesmittelwert, also
wie stark sind die regionalen Disparititen eines Landes ausgeprigt?

* Wie ausdifferenziert stellt sich das Schulangebot zwischen den Bundeslindern
und innerhalb der jeweiligen Linder dar?

* Wie stellt sich die Chancengerechtigkeit der Stadtstaaten im Vergleich zu ande-
ren deutschen Grof3stidten dar?

e lassen sich Zusammenhinge zwischen Chancengerechtigkeit, der Angebots-
struktur regionaler Schulsysteme und Kontextmerkmalen wie z.B. Demogra-
phie, Wirtschafts- und Sozialstruktur finden?

Der Chancenspiegel 2014 gliedert sich in folgende Abschnitte: Zunichst wird seine
theoretische Konzeption anhand zentraler Gerechtigkeitsdimensionen vorgestellt
(Kap. 2). Daran ankniipfend wird komprimiert aufgezeigt, wie sich die Chancenge-
rechtigkeit der deutschen Schulsysteme aktuell im Lindervergleich darstellt (Kap.
3). Im nichsten Schritt werden nach einer Einfithrung zur Relevanz der Beriick-
sichtigung der Region in der Analyse von Chancengerechtigkeit (Forschungsstand,
Kap. 4) unterhalb der Linderebene die regionalen Gerechtigkeitsausprigungen em-
pirisch abgebildet mit dem Ziel, eine Deskription regionaler Disparititen in den
Werteauspragungen innerhalb der Linder zu geben. Dies erfolgt in den Lianderbe-
richten (Kap. 5.1 bis 5.13); die Stadtstaaten werden hierbei im Vergleich zu anderen
Grof3stadten betrachtet (Kap. 5.14).

Kapitel 6 bietet vertiefte Analysen, die vor allem der Erklirungssuche fiir die
vorgefundenen Unterschiede in den regionalen Gerechtigkeitsauspragungen ge-
widmet sind: Mithilfe von Mehrebenenanalysen wird gepriift, welche Varianzanteile
in den Gerechtigkeitsauspragungen tiber die Ebene Land bzw. die Ebene Kommune
erklarbar sind (Kap. 6.1). In einem nichsten Abschnitt wird die in den Lander-
berichten aufgetretene Problematik von iiber Kreisgrenzen hinweg zwischen Schul-
und Wohnort pendelnden Schiilern? vertiefend mithilfe dreier Fallanalysen kreis-
freier Stidte (Bonn, Jena, Speyer) betrachtet (Kap. 6.2). Weiterhin werden anhand
von drei Linder-Fallberichten (Bayern, Nordrhein-Westfalen, Thiiringen) auch rele-
vante Kontextmerkmale wie demographische, wirtschaftliche und sozialstruktu-
relle Kennwerte der Regionen mit einbezogen, um potenzielle Erklarungen fiir die
unterschiedlichen Gerechtigkeitslagen zu finden (Kap. 6.3). Dieser Abschnitt endet
mit einem theoretischen Ausblick auf weiterfiihrende Perspektiven fiir die For-
schung zu regionalen Disparititen (Kap. 6.4). In einem abschlieflenden Gesamtfazit
werdendie Ergebnissedesdiesjihrigen Chancenspiegels gebiindeltzusammengefasst
und aus den vorgefundenen Ergebnissen resultierende Ankniipfungspunkte fiir die
gesamtgesellschaftliche Diskussion um die Schaffung chancengerechter (regiona-
ler) Schulsysteme formuliert.
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Mit diesem dritten Chancenspiegel kniipfen wir an die Zielsetzung der beiden
vorangegangenen Publikationen an, einen Beitrag fiir die Diskussion iiber die Ge-
rechtigkeit und Leistungsfihigkeit der 16 deutschen Schulsysteme bereitzustellen.
Neben den Informationen auf Linderebene werden mit dem Fokus auf die Regionen
zudem differenzierte Auskiinfte tiber die Chancengerechtigkeit der Schulsysteme
innerhalb eines Landes aufgeboten.

2. Rahmenkonzeption des Chancenspiegels

Der Chancenspiegel versteht sich als Instrument der Bildungsberichterstattung,
welches die Chancengerechtigkeit der Schulsysteme in Deutschland indikatoren-
basiert und vergleichend untersucht. In diesem Analysefokus sind Fragen danach
leitend, was die Schulsysteme der Lander im Hinblick auf Chancengerechtigkeit
leisten: Inwieweit ermoglichen sie beispielsweise ein gemeinsames Lernen aller
Kinder und Jugendlichen? Inwiefern besteht in den Schulsystemen eine Kopplung
zwischen der sozialen Herkunft von Schiilern und ihrem Bildungserfolg? Wie ist es
um die Praxis der Klassenwiederholung in den Schulsystemen bestellt, die in der
Folge zu geringeren Teilhabemdoglichkeiten fiihren kann, etwa wenn damit ein
Wechsel in eine niedrigere Schulart einhergeht? Wie hoch ist der Anteil der Jugend-
lichen, der die Schule ohne einen Schulabschluss verldsst und dem folglich nur be-
schrinkt Teilhabechancen an den weiteren gesellschaftlichen Anschlussméglich-
keiten zur Verfiigung stehen?

Um solchen Fragen nachzugehen, bietet sich die Gerechtigkeitsperspektive an,
nimmt man den Gedanken des bekannten Gerechtigkeitstheoretikers John Rawls
ernst, wonach die Institutionen einer Gesellschaft, so also auch das Schulsystem,
gerecht zu sein haben (Rawls 1979). Mit einem solchen Postulat wird bereits erkenn-
bar, dass mit der Gerechtigkeitsperspektive verstirkt normative Uberlegungen in
der Diskussion um Bildungsungleichheiten virulent werden und das Schulsystem
selbst als ein »ethisch zu reflektierender Gegenstand« (Berkemeyer und Manitius
2013: 223) aufzufassen ist.

Der Analysefokus auf die Schulsysteme der Lander ist dem Verstindnis geschul-
det, dass Schule der zentrale Ort institutionalisierter Bildung ist. Keineswegs soll
damit die Bedeutsamkeit von nonformalen und informellen Bildungsprozessen
(Rauschenbach, Diix und Sass 2006) oder die Perspektive der Bildung im Lebens-
lauf (Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012; Tippelt et al. 2009) vernach-
lissigt werden. Gleichwohl stellt Schule die auch tiber die Schulpflicht abgesicherte
Institution dar, in welcher weitgehend alle Kinder und Jugendlichen einen zentra-
len bildungsbiographischen Abschnitt durchlaufen und die in Form der Zertifikats-
vergabe zudem mafdgeblich iiber weitere Teilhabemdoglichkeiten mitentscheidet.
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2.1 Schul- und gerechtigkeitstheoretische Uberlegungen zum Schulsystem

Der Chancenspiegel betrachtet die Chancengerechtigkeit von Schulsystemen auf
Grundlage von gerechtigkeitstheoretischen und schultheoretischen Uberlegungen.
Die Frage nach der Gerechtigkeit der Schulsysteme soll hierbei nicht unabhingig
von ihrer gesellschaftlichen Funktion diskutiert werden, da Schulsysteme sich
funktional zur Gesellschaft verhalten, also fiir die Gesellschaft bestimmte Leistun-
gen erfiillen. Diese Funktionen sind besonders in den strukturfunktionalistischen
Arbeiten Talcott Parsons (1968) beschrieben, wonach sich Schule als eine Institu-
tion verstehen ldsst, die einen funktionalen Beitrag zur Reproduktion von Gesell-
schaft erbringt. Helmut Fend hat Parsons Arbeiten aufgegriffen und in eine »Theo-
rie der Schule« iiberfiihrt, in welcher er vier zentrale gesellschaftliche Funktionen
von Schule benennt (2006; 1980): die Enkulturationsfunktion, die Qualifikationsfunk-
tion, die Allokationsfunktion und die Integrationsfunktion (Fend 2006: 49-54).

Die Enkulturationsfunktion zielt auf kulturelle Teilhabe und Identitatsbildung ab,
indem sie die Heranwachsenden an die symbolischen Ordnungen und Zeichensys-
teme heranfithrt, damit fiir diese die kulturellen Sinnsysteme einer Gesellschaft ver-
stehbar werden. Kinder und Jugendliche lernen auch durch Schule, grundlegende
kulturelle Symbole einer Gesellschaft, wie etwa Sprache und Schrift zu verstehen und
anzuwenden, und werden so in die zentralen kulturellen Wissensbestinde der Gesell-
schaft eingefiihrt. Die Qualifikationsfunktion beinhaltet die Vermittlung berufsrele-
vanter Fihigkeiten, welche beispielsweise vom Skonomischen System fiir eine erfolg-
reiche Teilhabe vorausgesetzt werden. Fiir das Individuum stellt Schule hier eine
Gelegenheitsstruktur dar, um Leistungspotenziale zu entwickeln und fiir die berufli-
che Teilhabe an der Gesellschaft relevante Fihigkeiten zu erwerben (Fend 2006).

Die Allokationsfunktion bezieht sich auf die Stellung in der schulischen Leis-
tungshierarchie und geht damit eng mit der Qualifikationsfunktion einher. Durch
diese Funktion reproduziert Schule die Sozialstruktur der Gesellschaft, indem etwa
mit den schulischen Zertifikaten bestimmte Berechtigungen verbunden sind, die
wiederum zu bestimmten beruflichen (und auch sozialen) Positionen fiithren.
Hiertiber wird also die Arbeitsteilung in einer Gesellschaft geregelt, da Zuginge zu
Positionen an Qualifikationen gekoppelt sind und sich aus differenten beruflichen
Positionen meist auch finanzielle Unterschiede ergeben, die sich auch sozial-struk-
turell auswirken (vgl. ebenfalls van Ackeren und Klemm 2011). Die Integrations-
funktion schlieflich trigt zur sozialen Integration in eine Gesellschaft sowie zur
Teilhabe am bestehenden politischen System bei, indem etwa die Heranwachsen-
den dessen institutionelle Regelungssysteme akzeptieren und anzuwenden lernen.
Diese Funktion von Schule soll insbesondere leisten, dass die Verstindigung der
Gesellschaftsmitglieder untereinander, konkret im politischen System, sicher-
gestellt wird, indem Kinder und Jugendliche zum Beispiel bereits in der Schule
zentrale Rollen einer Gesellschaft (Lehrer, Schiiler) erfahren und Interpretations-
muster, Normen und Werte vermittelt bekommen, die zur Identifikation mit dem
herrschenden System einer Gesellschaft beitragen (z. B. Demokratielernen).

12
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Wie diese Funktionsbereiche der Schulen nun tatsichlich ausgestaltet werden,
wird besonders von der Schuleffektivititsforschung empirisch untersucht. Die Er-
gebnisse der groflen Leistungsstudien wie TIMSS, IGLU oder PISA leisten hierzu
einen erheblichen Beitrag, indem sie analytisch das Schulsystem in Input, Prozess
und Output unterteilen und es vor allem anhand seines Outputs, wie den Kompe-
tenzen von Schiilerinnen und Schiilern, untersuchen. Mit dieser stark outputorien-
tierten Hinwendung zu den messbaren Erfolgen schulischer Arbeit gerit eine lange
philosophisch-pddagogische Tradition in den Hintergrund, die Fragen einer institu-
tionellen Erziehung in engem Zusammenhang mit gesellschaftlichen Normen und
Werten betrachtet (vgl. auch Honneth 2012).

Einer Engfiithrung der Ziele institutioneller Erziehung und Bildung auf das Er-
reichen definierter Standards, seien diese an sich noch so sinnvoll, ist aus dieser
Tradition zu widersprechen, da auf diese Weise empirisch zu beobachtende Ergeb-
nisse einen implizit normativen Charakter erhalten, ohne sich durch eine ent-
sprechende theoretische Begriindbarkeit zu legitimieren. Aus diesem Grund bindet
der Chancenspiegel seine problemzentrierte Schulsystembetrachtung an gerechtig-
keitstheoretische Uberlegungen an. So kann beispielsweise das wertvolle em-
pirische Wissen, das dank der Large-Scale-Studien der vergangenen Jahrzehnte vor-
liegt, in einem breiteren gesellschaftlichen Zusammenhang betrachtet werden und
etwaige Reformbemiihungen kénnen stirker mit einem moralischen Anspruch
verkniipft werden (Heid 1988).

Die Perspektive des Chancenspiegels geht mit seiner Anbindung an Gerechtig-
keitstheorien iiber eine empirische Beschreibung von Ungleichheiten hinaus, in-
dem eine grundsitzliche Frage in den Vordergrund tritt: Was ist ein gerechtes
Schulsystem? Diese Frage lisst sich ausgehend von verschiedenen, derzeit den Dis-
kurs bestimmenden Gerechtigkeitstheorien (Wigger 2011; vgl. auch Stojanov 2008)
unterschiedlich beantworten. Das Gerechtigkeitsverstindnis des Chancenspiegels
speist sich aus Folgerungen, die sich aus Perspektive der Verteilungsgerechtigkeit
nach Rawls (1979), des Ansatzes der Teilhabegerechtigkeit? nach Sen (2010) sowie
aus dem anerkennungstheoretischen Ansatz Honneths (2011) ergeben. Alle drei
fokussieren als Zieldimension einer gerechten Gesellschaft die Verwirklichung von
Freiheit; allerdings beschreiben sie verschiedene Wege, um dieses Ziel zu erreichen.

Fuir Rawls Verteilungsansatz ist das grundlegende Prinzip der Gerechtigkeit die
Gleichheit der Menschen. Diese ist in Deutschland im Grundgesetz geregelt. Gleich-
wohl ist fiir das Schulsystem die Frage relevant, inwiefern bestimmte Kenntnisse
und Fihigkeiten benétigt werden, um etwa seine Grundrechte austiben zu kénnen
(Giesinger, im Ersch.). Ein zweites zentrales Prinzip betrifft trotz rechtlicher Gleich-
heit vorhandene Differenzen. Legitim sind soziale und 6konomische Ungleichhei-
ten Rawls zufolge dann, wenn sie den »wenigsten Begiinstigten die gréfitmoglichen
Vorteile bringen« und »mit Positionen und Amtern verbunden sind, die allen ge-
mif fairer Chancengleichheit offenstehen« (Rawls 1979: 336). Fiir das Schulsystem
ist dies besonders bedeutsam, weil hier verdeutlicht wird, dass niemand aufgrund
bestimmter Merkmale, etwa der sozialen Herkunft oder einer Behinderung, zusitz-
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liche Nachteile erfahren darf. Bei der Behandlung von Gerechtigkeitsfragen ist die
Perspektive der am wenigsten Begiinstigten einzunehmen und deren Teilhabe an
der Gesellschaft sicherzustellen (ebd.). Uber dieses Prinzip lassen sich Ungleich-
heiten rechtfertigen, etwa unterschiedliche Ressourcenverteilungen fiir Schulen
nach sozialer Belastung (siehe auch Baur 2013).

Aus Sicht des Ansatzes von Sen (2010) stehen die Befihigungen im Mittelpunkt,
die Menschen benétigen, um tatsichlich autonom an der Gesellschaft teilhaben zu
konnen. Sen distanziert sich von universellen Gerechtigkeitsregeln wie denen von
Rawls und fragt in vergleichender Perspektive danach, wie Gerechtigkeitszustinde
verbessert werden kénnen. Thm geht es also besonders darum, an der Verbesserung
bestehender Ungerechtigkeiten zu arbeiten, was ihm zufolge iiber die Schaffung
von individuellen und strukturellen Verwirklichungschancen, die der Befdhigung
der Einzelnen zur freien Teilhabe an der Gesellschaft dienen, gewihrleistet wird.
Im Schulsystem treten damit auch die Prozesse in den Fokus, die zu diesen Befihi-
gungen fithren. Diese sind nicht explizit in Gesetzen und Vorgaben geregelt, son-
dern abhingig von der Ausgestaltung des Schulsystems.

Aus dieser Sicht ist die Gerechtigkeit des Schulsystems nicht nur anhand des
Outputs zu bewerten, sondern die Umstinde bzw. die Verwirklichungschancen, die
zu dem Output gefithrt haben, sind in diesen Bewertungen mitzuberiicksichtigen.
Im Sinne Sens liefle sich beispielsweise die aktuelle Herausforderung der inklu-
siven Beschulung zunichst als rein formale Verwirklichungschance fiir Kinder mit
besonderen Bedarfen begreifen, durch die Teilhabe am Regelschulsystem fiir ein
selbstbestimmtes Leben befihigt zu werden. Ob diese Befihigung jedoch gelingt,
ist eben auch danach zu beurteilen, wie diese Verwirklichungschance »inklusive
Beschulung« ausgestaltet wurde, also ob etwa adiquate infrastrukturelle oder per-
sonelle Voraussetzungen geschaffen wurden.

Honneth (2011) schlieflich sieht Gerechtigkeit als soziale Freiheit iiber die Parti-
zipation an intersubjektiven Anerkennungsverhiltnissen und die sich daraus ent-
wickelnde Teilhabe an der Gesellschaft verwirklicht. Erst das Erfahren von Anerken-
nung fithrt Honneth zufolge zur Ausbildung von Selbstvertrauen, Selbstachtung und
Selbstschitzung und somit zu einer Identititsbildung, die der Ausiibung einer freien
Teilhabe an der Gesellschaft dienlich ist. Fiir das Schulsystem bedeutet dies, dass die
Ausgestaltung der Sozialbeziehungen in den zentralen Formen der Anerkennung,
dem Prinzip der Rechtsgleichheit, dem Prinzip der Leistungsgerechtigkeit und dem
Prinzip der Bediirfnisgerechtigkeit (Honneth 2004: 225), bestimmt, wie gerecht das
Schulsystem ist. Formen der Missachtung dagegen, etwa Mobbing oder Diskriminie-
rung von Schiilern, stellen Sozialbeziehungen dar, die der Ausbildung von positiven
Selbstbeziehungen im Wege stehen. Mit Honneths Anerkennungstheorie sind auch
Verteilungsfragen relevant, etwa als Bestandteil von Anerkennungskdmpfen (Hon-
neth 2003). Fiir das Schulsystem bedeutet dies, dass nicht nur nach dem konkreten
Interaktionsgeschehen in Schulen zu schauen ist, sondern beispielsweise auch da-
nach, inwiefern etwa spezifischen Anerkennungsbedarfen mit konkreten Férderpro-
grammen oder Finanzierungsbeihilfen begegnet wird (Manitius et al., im Ersch.).
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2.2 Gerechtigkeitsdimensionen und Indikatorentableau

Alle drei skizzierten Gerechtigkeitsansitze weisen der freien Teilhabe an der Gesell-
schaft eine zentrale Bedeutung zu: die Verteilungsgerechtigkeit nach Rawls (1979),
wonach Teilhabe tiber die institutionell zu gewihrleistende Fairness gesichert wird,
die Teilhabegerechtigkeit nach Sen (2010), in der das Recht zur freien Gestaltung des
Lebens und der autonomen Teilhabe an der Gesellschaft eingefordert wird, und
schlieflich die Anerkennungsgerechtigkeit nach Honneth (2011), in der Freiheit tiber
die Teilhabe an intersubjektiven Anerkennungsverhiltnissen verwirklicht wird.
Hiervon ausgehend hat der Chancenspiegel seine Definition von Chancengerechtig-
keit abgeleitet und die Vorstellung von freiheitlicher Teilhabe ebenfalls als zentralen
Gerechtigkeitsgedanken gesetzt:*

Der Chancenspiegel versteht unter Chancengerechtigkeit die faire Chance zur freien Teil-
habe an der Gesellschaft, die auch gewahrleistet wird durch eine gerechte Institution
Schule, in der Schilerinnen und Schiler aufgrund ihrer sozialen und natirlichen Merkmale
keine zusatzlichen Nachteile erfahren, sowie durch eine Forderung der Befahigung aller
und durch eine wechselseitige Anerkennung der an Schule beteiligten Personen.

Diese Definition versteht sich als Mindestanforderung an die Chancengerechtigkeit
der bundesdeutschen Schulsysteme. Erfreulicherweise haben die Forderungen
nach mehr Chancengerechtigkeit der deutschen Schulsysteme, so wie sie auch vom
Chancenspiegel formuliert wird, in den letzten Jahren zahlreiche Bemithungen aus-
gelost, um etwa den mehrfach nachgewiesenen Zusammenhang zwischen sozialer
Herkunft und Bildungserfolg zu verringern. Wie die jiingsten PISA-Ergebnisse zei-
gen, gelingt dies mitunter auch (Prenzel et al. 2013: 272). Dennoch ist der Zusam-
menhang zwischen sozio6konomischem Status und erreichter Kompetenz trotz
leichter Riickldufigkeit immer noch stark ausgeprigt (ebd.), sodass die formulierte
Minimaldefinition von chancengerechten Schulsystemen nach wie vor hoch rele-
vant ist.

Fiir die anvisierte empirische Analyse der Schulsysteme unter einer Gerechtig-
keitsperspektive, die die Uberlegungen zu gesellschaftlichen Funktionen von Schul-
systemen miteinschliefdt, greift der Chancenspiegel auf vier Gerechtigkeitsdimen-
sionen zuriick: »Integrationskraft«, »Durchlissigkeit«, »Kompetenzférderung« und
»Zertifikatsvergabe«. Diese werden mit den schultheoretischen Funktionen ver-
kniipft und zudem mittels der aus der Schuleffektivititsforschung bekannten Ana-
lyseheuristik zu den Dimensionen des Schulsystems »Input«, »Prozess«, »Output«
verbunden (Tab. E-1):
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Tabelle E-1: Theoretische Herleitung der vier Gerechtigkeitsdimensionen

Schultheoretische Input Prozess Output
Dimensionen  (Integration) (Allokation) (Qualifikation, Allokation
Gerechtig- und Enkulturation)

keitstheoretische
Dimensionen

Verteilungsansatz, Integrationskraft  Durchlassigkeit = Kompetenzforderung = Zertifikatsvergabe
Befdhigungsansatz,
Anerkennungsansatz

Diese vier Gerechtigkeitsdimensionen heben auf die Funktionalitit der Schul-
systeme ab und fragen nach ihrer Leistungsfihigkeit, also danach, wie es um die
Integrationskraft der Schulsysteme bestellt ist, wie durchlissig sie sind und wie es
ihnen gelingt, Kompetenzen zu férdern und Zertifikate fair zu vergeben (vgl. auch
Berkemeyer et al. 2013; Berkemeyer, Bos und Manitius 2012).

Die »Integrationskraft« von Schulsystemen wird vor allem als Inputvariable be-
handelt, in der einerseits danach gefragt wird, inwiefern Kinder und Jugendliche in
das Regelschulsystem integriert werden, andererseits interessieren hier die sozial-
integrativen Leistungen der Schulsysteme. Diese werden beispielsweise {iber die
Analyse des schulischen Ganztags betrachtet, der als Moglichkeitsraum fiir kom-
munikatives Handeln aufgefasst werden kann. Es sind also systemische und soziale
Integrationsangebote des Schulsystems, die hier als Gradmesser fiir eine gerechte
Gesellschaft gelten.

Mit der Dimension »Durchlissigkeit« riickt vor allem die Prozessebene in den
Fokus. Selektionsprozesse kénnen dann als gerecht gelten, wenn Zuweisungs- und
Mobilititsdynamiken im System unabhingig von soziockonomischen Merkmalen
der Schiilerinnen und Schiiler erfolgen und es nicht zu einer Verzerrung der inne-
ren Zuweisungsprozesse kommt, also die Beschaffenheit des Systems (z.B. die
Angebotsstrukturen) selbst zu ungerechten Schiilerstromen fiithrt. In dieser Di-
mension sind im Chancenspiegel Indikatoren wie der Ubergang auf das Gymna-
sium, Wechselverhiltnisse in der Sekundarstufe I oder Klassenwiederholungen Ge-
genstand der Analyse.

Die »Kompetenzforderung« bezieht sich auf eine Outputdimension des Schul-
systems. Ein gerechtes Schulsystem fordert die Potenziale von Schiilerinnen und
Schiilern und lisst keine systembedingten einseitigen Fordereffekte zu. Hier inter-
essieren also die Kompetenzleistungen von Schiilerinnen und Schiilern und inwie-
fern diese in Abhingigkeit von sozialen Merkmalen stehen. Eine weitere Output-
dimension ist die »Zertifikatsvergabe«. Die angemessene Vergabe schulischer
Zertifikate, die als Lebenschancen aufgefasst werden miissen, steht hierbei im Mit-
telpunkt der Betrachtung. Angemessen heifdt, die Vergabe der Zertifikate erfolgt
nach den an sie gestellten Anforderungen und ist {iber Landesgrenzen hinweg ver-
gleichbar. Je niedriger die Quote der Jugendlichen ohne Abschluss und je héher
insgesamt die Zahl der vergebenen Zertifikate, als desto gerechter kann ein Schul-
system angesehen werden.
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Tabelle E-2: Indikatoren in den vier Gerechtigkeitsdimensionen zur Analyse der
Chancengerechtigkeit der Schulsysteme

Dimensionen Indikatoren

Integrationskraft o Forderquote®
o Inklusionsanteile®
o Exklusionsquote
e Anteil Ganztagsschulen an allen Schulen*
o Anteil Schiiler im Ganztag an allen Schiilern®
o Anteil Schiiler im gebundenen Ganztag an allen Schiilern®

Durchlassigkeit e Ubergang von Grundschule in weiterfiihrende Schule (Gymnasialanteile)*
o Schiilerzahlveranderung des Gymnasiums in Sekundarstufe |
o Verhdltnis Auf- zu Abwartswechseln in den Jahrgangsstufen 7-9*
o Wiederholerquote in Sekundarstufe*
o Verteilung der Neuzugange auf die Sektoren des Berufsbildungssystems nach Art des
allgemeinen Schulabschlusses®

Kompetenzforderung e Kompetenzwerte im Bereich Mathematik von Schiilern der 9. Klassenstufe

o Leistungsstreuungen im Kompetenzbereich Mathematik der Schiler der 9. Klassenstufe

o Erreichte Kompetenzwerte im Bereich Mathematik der oberen zehn Prozent der Schiiler in
Klassenstufe 9

o Erreichte Kompetenzwerte im Bereich Mathematik der unteren zehn Prozent der Schiiler in
Klassenstufe 9

o Abstande im Kompetenzbereich Mathematik zwischen Schiilern der 9. Klassenstufe mit und
ohne Migrationshintergrund

o Abstdnde im Kompetenzbereich Mathematik zwischen Schiilern aus oberen und unteren
Sozialklassen (EGP-Klassifikation) in Klassenstufe 9

Zertifikatsvergabe o Absolventen aus den allgemeinbildenden Schulen mit Hochschulreife*
o Absolventen aus allgemeinbildenden und beruflichen Schulen mit Hochschulreife*
e Abgdnger ohne Hauptschulabschluss*
e Auslandische Abganger ohne Hauptschulabschluss*

Fur diese empirische Betrachtung der Chancengerechtigkeit der Schulsysteme in
den Gerechtigkeitsdimensionen werden insgesamt 21 Indikatoren herangezogen
(Tab. E-2). Die mit einem Sternchen* gekennzeichneten Indikatoren sind solche, die
in diesem Berichtsjahr analog zu den letzten beiden Publikationen des Chancen-
spiegels 2012 und 2013 fortgeschrieben wurden. Es wird folglich ersichtlich, dass
der Datenzugriff fiir die Beschreibung der Kompetenzférderung den unterschied-
lichen Erhebungen (IGLU, TIMSS, Untersuchungen zu den Bildungsstandards)
und damit einhergehenden Zyklen (Wechsel der lindervergleichenden Erhebungen
zwischen Primar- und Sekundarbereich) unterliegt.

Diese Gerechtigkeitsdimensionen miissen bereits als konfundiert in Bezug auf
die Frage von Funktion und Gerechtigkeit gedacht werden, sodass eine einfache
Wenn-dann-Beziehung zwischen ihnen nicht infrage kommt. Funktionserfiillung
einerseits und Gerechtigkeit andererseits miissen als mehrfach ineinander ver-
schachtelt vorgestellt werden, da Gerechtigkeit selbst nicht als Ergebnis, etwa in
Form von Teilhabe, gedeutet werden darf, sondern immer zugleich als Bedingung
der Interaktionsprozesse und der diese einbettenden Kontexte verstanden werden
muss. Diese Komplexitit macht aus unserer Sicht dann auch eine Erweiterung des
hier verfolgten Ansatzes notwendig, der andere relevante Aspekte zur Analyse der
Gerechtigkeit der Schulsysteme berticksichtigt.
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Mit dem diesjihrigen Themenschwerpunkt wird mit der Betrachtung von regio-
nalen Unterschieden erstmals eine solche Beriicksichtigung angestrebt (vgl. Kap.
4). Ferner werden in der Analyse der regionalen Gerechtigkeitsauspragungen aus-
schliellich die Dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« betrach-
tet. Dies ist vorwiegend der Datenverfiigbarkeit geschuldet; so stehen zum Beispiel
keine Kompetenzdaten auf regionaler Ebene zur Verfiigung. Nachfolgend werden
jedoch zunichst die Schulsysteme hinsichtlich ihrer Chancengerechtigkeit in allen
vier benannten Gerechtigkeitsdimensionen auf Linderebene vergleichend beschrie-
ben.

3. Die Gerechtigkeit der deutschen Schulsysteme im Landervergleich

Basierend auf der oben vorgestellten Gerechtigkeitskonzeption des Chancenspiegels
sollen nun die Linder hinsichtlich ihrer Gesamtergebnisse in den vier Gerechtig-
keitsdimensionen »Integrationskraft«, »Durchlissigkeit«, »Kompetenzforderung«
und »Zertifikatsvergabe« dargestellt werden. Die zugrunde liegenden Ausprigun-
gen in den jeweiligen Einzelindikatoren sind fiir diese dritte Publikation des Chan-
censpiegels ausschlieflich online (www.chancen-spiegel.de) verstfentlicht. Das fol-
gende Kapitel wird die Gruppenzugehorigkeit (obere, mittlere oder untere Gruppe)
der deutschen Bundeslinder in einer Gesamtbetrachtung darstellen, analog zum
Lindervergleich der vorherigen Publikationen (Berkemeyer, Bos und Manitius 2012;
Berkemeyer et al. 2013). Da dieser Chancenspiegel eine vertiefende Betrachtung re-
gionaler Disparititen zum Gegenstand hat, wird zudem auch analysiert, inwieweit
die Lander regionale Streuungen in den Werteauspragungen aufweisen.

Der Landervergleich in diesem Kapitel erfolgt in drei Schritten: Zunichst wird
das Abschneiden der Linder in den vier Gerechtigkeitsdimensionen dargestellt. Um
Verinderungen beleuchten zu kénnen, werden in einem nichsten Schritt die Grup-
penzugehorigkeiten der Linder tiber alle drei Berichtsjahre der bisherigen Chan-
censpiegel-Ausgaben gezeigt. Schlieflich wird vergleichend betrachtet, ob und in
welchen Ausmafien in den Schulsystemen der Linder in den Gerechtigkeitsdimen-
sionen »Durchldssigkeit« und »Zertifikatsvergabe« regionale Disparititen bestehen,
konkret: wie sehr die Werte der einzelnen Regionen um die jeweiligen Landes-
mittelwerte streuen.

Ausprigungen in den vier Gerechtigkeitsdimensionen im Lindervergleich

Ziel des Lindervergleichs ist es, die Ergebnisse aus den Einzelindikatoren dimen-
sionsweise zusammengefasst darzustellen. Dabei wird keiner der vier Gerechtig-
keitsdimensionen ein gréferes oder geringeres Gewicht zugesprochen. Im Verstind-
nis des Chancenspiegels trigt jede der beachteten Dimensionen gleichermaflen zur
Chancengerechtigkeit im Schulsystem bei.
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Methodisch wird das Abschneiden der Linder in der jeweils betrachteten Ge-
rechtigkeitsdimension wie folgt ermittelt: Die Ergebnisse in den einzelnen Indika-
toren werden zum Zweck einer verdichteten Beschreibung der Gerechtigkeitsdi-
mensionen zusammengefasst. Die Berechnungen der sogenannten Gesamtscores
je Dimension erfolgen anhand der Aufsummierung von Punkten, die im Anschluss
an eine Rangreihenbildung fiir jeden der hinzugezogenen Indikatoren tiber alle
16 Linder hinweg vergeben werden. Zugrunde liegt hierbei folgender Modus: Den
von den Lindern erreichten Rangplitzen je Indikator werden Punktwerte zugewie-
sen: Rang 1 =1 Punkt, Rang 2 = 2 Punkte usw. bis Rang 16 = 16 Punkte. Niedrigere
Punktwerte markieren somit ein erfolgreicheres Abschneiden. Daraus folgt, dass
sich nach der Aufsummierung der Punkte je Dimension niedrigere Gesamtscores
als obere Rangplitze darstellen lassen.

Die dimensionenbezogene Gruppenzugehdrigkeit ergibt sich im Anschluss an
das skizzierte Verfahren entsprechend der iiblichen Logik des Chancenspiegels aus
der Einteilung der Lander in eine obere Gruppe (25% der Linder mit niedrigeren
Gesamtsummen), eine mittlere Gruppe (50% der Linder mit mittleren Gesamt-
summen) sowie eine untere Gruppe (25 % der Linder mit hcheren Gesamtsummen).
Bei gleichen Werten wird ein Rangplatz doppelt vergeben, wodurch den betreffen-
den Lindern auch die gleichen Punktwerte zugewiesen werden. Die geschilderten
Verfahren werden dann ebenfalls fiir eine verdichtete Darstellung von anhand der
Werteauspragungen der Regionen eines Landes ermittelten linderbezogenen Streu-
ungsmaflen (Standardabweichungen) in den Dimensionen »Durchlissigkeit« und
»Zertifikatsvergabe« angewendet.

Es sei darauf hingewiesen, dass die Zugehorigkeit eines Landes zu der oberen
Gruppe in einer oder mehreren Gerechtigkeitsdimensionen nicht zwangsliufig be-
deutet, ein umfassend gerechtes Schulsystem vorzuhalten, da die Ergebnisse der
16 Linder immer nur in Relation zueinander bewertet werden. So reprisentieren
die Gesamtresultate keine absoluten, sondern relative Mafistibe.

Einen Uberblick iiber die in der Gesamtscorebildung beriicksichtigten Indikato-
ren je Gerechtigkeitsdimension gibt Tabelle LV-1. Die Gerechtigkeitsdimensionen
sind in thematische Subdimensionen (Spalte 2) untergliedert, die durch die ent-
sprechenden Indikatoren (Spalte 1) abgebildet werden. In die Gesamtscores flieRen
nur Indikatoren ein, fiir die fiir alle Linder Ergebnisse zur Verfiigung stehen. Da-
her wird der in den vorherigen Ausgaben (Berkemeyer, Bos und Manitius 2012,
Berkemeyer et al. 2013) aufgenommene Indikator zum Verhiltnis zwischen Auf-
warts- und Abwirtswechseln hier nicht mehr im Ergebnis der Dimension »Durch-
lassigkeit« beriicksichtigt, denn aufgrund von Anderungen der Schulstrukturen
sind in einigen Lindern schulartbezogene Auf- und Abwirtswechsel nicht mehr
nachvollziehbar.
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Tabelle LV-1: Fiir die Gesamtbetrachtung beriicksichtigte Indikatoren

je Dimension*

Integrationskraft

Indikatoren

Subdimension

Schiiler mit Forderbedarf an allen Schiilern im allgemeinbildenden
Schulsystem (Forderquote)

Diagnose von Forderbedarf

2 Schiiler in Forderschulen an allen Schiilern im allgemeinbildenden Exklusion von Kindern und Jugendlichen
Schulsystem (Exklusionsquote) mit Forderbedarf

3 Anteil Schiiler im Ganztag an allen Schiilern Nutzung von Ganztag

Durchlassigkeit

4 Anteil der Fiinftkl3ssler, die nach der Grundschule auf ein Gymnasium  Ubergang von der Grundschule in weiter-

ubergingen fihrende Schulen, Fokus Gymnasien
5%* | Wechsel zwischen den Schularten: Verhaltnis Aufwartswechsel zu Schulartwechsel in der Sekundarstufe
Abwartswechseln

6 Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe Klassenwiederholungen

7 Verteilung der Neuzugénge auf die drei Sektoren im Berufsbildungs-  Disparitaten beim Einminden in die
system nach schulischer Vorbildung, Fokus: Duales System und Anschlussstelle Berufsbildungssystem
Neuzugénge mit max. Hauptschulabschluss

Kompetenzforderung

8 Erreichte Kompetenzwerte im Fach Mathematik in den Landern, Kompetenzférderung in 9. Klasse
9. Klasse (Untersuchungen zu den Bildungsstandards)

9 Erreichte Kompetenzwerte im Fach Mathematik der oberen zehn Kompetenzférderung der leistungsstarks-
Prozent (mathematische Kompetenz) (Untersuchungen zu den ten Schiler in Klassenstufe 9
Bildungsstandards)

10 Erreichte Kompetenzwerte im Fach Mathematik der unteren zehn Kompetenzforderung der leistungs-
Prozent (mathematische Kompetenz) (Untersuchungen zu den schwachsten Schiiler in Klassenstufe 9
Bildungsstandards)

" Vorsprung Schiler aus oberen EGP-Klassen zu Schiilern aus unteren Soziale Herkunft und Kompetenzerwerb in
EGP-Klassen in den Kompetenzwerten im Fach Mathematik Klassenstufe 9
(Untersuchungen zu den Bildungsstandards)

Zertifikatsvergabe

12 Absolventen aus den allgemeinbildenden und beruflichen Schulen mit = Hochster allgemeinbildender Abschluss
Hochschulreife

13 Abganger aus den allgemeinbildenden Schulen ohne Schulabgange ohne Abschluss

Hauptschulabschluss

* Samtliche Auspragungen der Lander in den Einzelindikatoren sind online abrufbar (www.chancen-spiegel.de).

** Da fur die Stadtstaaten Hamburg und Berlin bedingt durch das vorhandene Schulangebot keine echten Auf- und Ab-
wartswechsel nachzuvollziehen sind, bleibt dieser Indikator fiir die Berechnung des Gesamtscores im Unterschied zu den
vorherigen Berichtsjahren unberlicksichtigt.

Die Analysen auf Grundlage dieser Indikatoren zeigen folgendes Bild (Tab. LV-2):

Kein Land gehort tiber alle Dimensionen hinweg zu der oberen Gruppe, ebenso
wird jedoch auch kein Land ausschlieflich der unteren Gruppe zugeordnet. Die drei
Linder Hamburg (Durchlissigkeit und Zertifikatsvergabe), Mecklenburg-Vorpom-

mern (Durchlissigkeit und Kompetenzférderung) und Thiiringen (Durchlissigkeit
und Kompetenzférderung) erreichen in jeweils zwei Gerechtigkeitsdimensionen
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einen Rang in der oberen Gruppe, wobei Thiiringen in keiner der anderen Dimen-
sionen in der unteren Landergruppe verortet ist. Zudem gelingt es den Lindern
Hessen (Integrationskraft) und Saarland (Zertifikatsvergabe), jeweils innerhalb ei-
ner Dimension einem der erfolgreicheren Linder anzugehdren. In der unteren
Gruppe findet sich kein Land in mehr als zwei Dimensionen wieder. Diese Linder
gehoren jedoch in einer anderen Dimension einmal (Bayern, Berlin, Bremen, Nord-
rhein-Westfalen) oder zweimal (Mecklenburg-Vorpommern) der oberen Gruppe an,
aufler Sachsen-Anhalt, welches in den anderen Dimensionen in der mittleren
Gruppe vertreten ist. Rheinland-Pfalz und Schleswig-Holstein platzieren sich {iber
alle Dimensionen hinweg in der mittleren Lindergruppe.

Zusammenhinge zwischen den Ergebnissen in bestimmten Dimensionen sind
dieser Befundlage zufolge nicht zu ermitteln. Vielmehr ist die Kombination der
einzelnen Resultate in den Dimensionen als vielfiltig und inkonsistent zu beschrei-
ben.

Tabelle LV-2: Auspragungen in den Gerechtigkeitsdimensionen je Land

Integrationskraft = Durchlassigkeit Kompetenz- Zertifikatsvergabe
foderung

Baden-Wiirttemberg

Bayern

Berlin

Brandenburg

Bremen

Hamburg

Hessen

Mecklenburg-Vorpommern

Niedersachsen

Nordrhein-Westfalen

Rheinland-Pfalz

Saarland

Sachsen

Sachsen-Anhalt

Schleswig-Holstein

|

Thiringen

[ obere Gruppe in der Dimension gesamt I untere Gruppe in der Dimension gesamt

Verdnderungen in den vier Gerechtigkeitsdimensionen: Schuljahre 2009/10 bis 2012/13

Fiir den Vergleich der aktuellen Ausprigungen in den Gerechtigkeitsdimensionen
mit denen der vorangegangenen Berichtsjahre des Chancenspiegels fliefen aus-
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schlieflich die Dimensionen ein, die tiber die Zeitspanne hinweg durchgingig be-
richtet werden konnen. Aufgrund dessen, dass in der Dimension »Kom-
petenzférderung« im Vorjahr nicht die Leistungswerte im Kompetenzbereich
Mathematik in der 9. Klassenstufe, sondern die Kompetenzstinde der Schiiler des
Primarbereichs in der Domine Lesen betrachtet wurden, wird diese Dimension
hier nicht berticksichtigt.

In der Dimension »Integrationskraft« sind ebenso Wechsel wie stabile Zu-
ordnungen in den Gruppenzugehorigkeiten in der Zeitspanne der drei Berichts-
jahre 2009/10 bis 2012/13 zu erkennen (Tab. LV-3). Niedersachsen findet sich tiber
die drei Berichtsjahre hinweg in der oberen Gruppe. Alle anderen Linder, die sich
im Vorjahr in der oberen Gruppe befunden haben (Hamburg, Rheinland-Pfalz
und Schleswig-Holstein), wechseln in die mittlere Gruppe. Nordrhein-Westfalen,
Sachsen und Thiiringen bleiben unverindert tiber alle drei Berichtsjahre in der
mittleren Gruppe, dasselbe gilt fiir Mecklenburg-Vorpommern und Sachsen-An-
halt in der unteren Gruppe. Wechsel von der mittleren in die obere Gruppe im
Vergleich zum Vorjahr gelingen Berlin, Bremen und Hessen, wihrend Bayern von
der mittleren in die untere Gruppe wechselt.

In der Dimension »Durchlissigkeit« zeigen sich iiber alle drei Berichtsjahre
Konstanten. Unverindert gehort das Land Brandenburg zur oberen Gruppe, Bayern
und Niedersachsen hingegen gehéren zu den Lindern der unteren Gruppe. Ham-

Tabelle LV-3: Veranderungen in den Gerechtigkeitsdimensionen der Schuljahre
2009/10 bis 2012/13
Bundesland Integrationskraft Durchlassigkeit Zertifikatsvergabe
2009/10 2011/12 2012/13 2009/10 2011/12 2012/13

Baden-Wiirttemberg

Bayern

Berlin

Brandenburg

Bremen

Hamburg

Hessen

Mecklenburg-Vorpommern

Niedersachsen

Nordrhein-Westfalen
Rheinland-Pfalz

Saarland

Sachsen

Sachsen-Anhalt

Schleswig-Holstein

Thiringen
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burg, Mecklenburg-Vorpommern und Thiiringen wechseln von der mittleren in die
obere Gruppe, Baden-Wiirttemberg und Sachsen-Anhalt von der unteren in die
mittlere Gruppe. Berlin, Hessen, das Saarland und Sachsen wechseln aus der obe-
ren Gruppe in die mittlere Gruppe, Bremen und Nordrhein-Westfalen von der mitt-
leren in die untere Lindergruppe.

In der Dimension »Zertifikatsvergabe« kann tiber alle drei Berichtsjahre hinweg
eine Stabilitit der Gruppenzugehorigkeiten bei mehreren Lindern festgestellt wer-
den. Baden-Wiirttemberg, Nordrhein-Westfalen und das Saarland verbleiben in der
oberen Gruppe; Bayern, Bremen, Niedersachsen, Rheinland-Pfalz, Schleswig-Hol-
stein und Thiiringen in der mittleren Gruppe; Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen
und Sachsen-Anhalt dagegen in der unteren Gruppe. Damit verdndern zwolf der
16 Bundesldnder ihre Gruppenzugehorigkeit tiber die Zeit nicht, was auf wenig Dy-
namik in der Dimension »Zertifikatsvergabe« hindeutet.

Trotz der unterschiedlichen Dynamiken in den drei Dimensionen ist kein Fall zu
berichten, in dem ein Bundesland von der oberen zur unteren Gruppe wechselt oder
umgekehrt. Die grofite Stabilitit in den Werteausprigungen weist Niedersachsen
auf, welches in allen drei Gerechtigkeitsdimensionen iber alle drei Berichtszeit-
punkte konstant seine Gruppenzugehdérigkeit hilt.

Streuungen der regionalen Auspragungen um die Landesmittelwerte in den
Gerechtigkeitsdimensionen » Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe«

Der Chancenspiegel fokussierte bisher ausschlieflich die Ebene der Bundeslin-
der als Analyseeinheit. Im Verstindnis des Chancenspiegels lassen sich die
Schulsysteme der Linder als juristisch definierte Institutionengefiige, kodifiziert
uiber die jeweiligen Schulgesetze, beschreiben. Es ist jedoch davon auszugehen,
dass die Ausgestaltung eines, im Sinne der Chancengerechtigkeit erfolgreichen
Schulsystems, nicht allein durch manifeste Gesetzesgrundlagen gestaltet wird.
Einen Hinweis auf divergierende Ausprigungen unterhalb der Landesebenen
gibt die Betrachtung der regionalspezifischen Unterschiede, die anhand der Be-
rechnungen je Indikator auf Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte in den Di-
mensionen »Durchladssigkeit« und »Zertifikatsvergabe« fiir jedes Land nachzu-
vollziehen sind (vgl. zu den einzelnen regionalen Analysen die Linderberichte in
Kap. 5).

Fur diese Gesamtdarstellung der linderinternen Streuungen wird das Streu-
ungsmafl der Standardabweichung fiir die beriicksichtigten Indikatoren der Di-
mensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« herangezogen (Tab. LV-4).
Mit der Standardabweichung wird angegeben, in welchem Ausmaf} die Werte der
einzelnen Regionen (Kreise und kreisfreie Stidte) vom jeweiligen Landesmittelwert
abweichen: Je deutlicher die einzelnen regionalen Werte abweichen, desto grofier ist
die Standardabweichung eines Kennwerts. Die Standardabweichungen werden fiir
die streuungsbezogene Gesamtscoreermittlung analog zu den Mittelwerten (siehe
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oben) behandelt und innerhalb eines auf Rangreihenbildungen basierenden Verfah-
rens miteinander verrechnet. Als Datengrundlage fiir die Errechnung dieses Kenn-
werts dienen nicht, wie im vorherigen Lindervergleich, Daten der Kultusminister-
konferenz (KMK) und des Bundesamtes fiir Statistik, sondern Daten der jeweiligen
statistischen Landesdmter.

Tabelle LV-4: Fiir die Berechnung der Standardabweichung der regionalen
Gerechtigkeitsauspragungen eines Landes beriicksichtigte
Indikatoren je Dimension

Durchlassigkeit Zertifikatsvergabe

Ubergang von der Grundschule zur weiter- Abgénger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen
fuhrenden Schule — Fokus Gymnasien

Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswech- | Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife
seln zwischen den Schularten in den aus den allgemeinbildenden Schulen
Klassenstufen 7-9 Absolventen mit Hochschulreife aus den

} zusammengefasst
beruflichen Schulen

Klassenwiederholungen in den
Sekundarstufen I und Il

Der Indikator zum Ubergang zwischen Sekundarstufe I und Sekundarstufe II des
allgemeinbildenden Schulsystems wird aufgrund fehlender Daten in einigen Bun-
deslandern nicht beriicksichtigt. In der Berechnung der Standardabweichung eben-
falls nicht enthalten ist die baden-wiirttembergische kreisfreie Stadt Heidelberg im
Indikator zum Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwartswechseln, da auch hierfiir keine
Daten vorliegen. Aus demselben Grund wurden die Landkreise Nordwestmecklen-
burg und Vorpommern-Greifswald in Mecklenburg-Vorpommern in der Analyse
fiir den Indikator »Abginger ohne Hauptschulabschluss« nicht beriicksichtigt. Zu-
dem sei angemerkt, dass fiir die Scorebildung die beiden Indikatoren der Dimen-
sion »Zertifikatsvergabe« (Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den
allgemeinbildenden und aus den beruflichen Schulen) zusammengefasst wurden,
um eine Doppelgewichtung der Absolventenanteile zu vermeiden. Die Ergebnisse
der vorgenommenen Analysen sind der Tabelle LV-5 zu entnehmen.

Auch hinsichtlich der Abweichungen der Ergebnisse ihrer Regionen von den
Landesmittelwerten stellen sich die Linder unterschiedlich dar. Festzustellen ist,
dass kein Land in beiden Dimensionen der oberen Gruppe zugeordnet werden
kann, fiur die Zugehorigkeit zu einer der unteren Gruppen trifft dies hingegen auf
Bayern und Rheinland-Pfalz zu. Weiterhin gibt es einige Linder, deren kumulierte
Streuungswerte in der einen oder der anderen Dimension relativ gering ausfallen.
Hessen weist in der Dimension »Zertifikatsvergabe« geringere Streuungen auf und
wird entsprechend der oberen Gruppe zugeordnet, wohingegen das Land in der an-
deren Dimension zu den Lindern mit den hoheren regionalen Streuungen gehort.
Weder in einer oberen noch in einer unteren Gruppe der beiden betrachteten Di-
mensionen sind Baden-Wiirttemberg, das Saarland und Thiiringen verortet. Auch

24



Die Gerechtigkeit der deutschen Schulsysteme im Landervergleich

hinsichtlich der Streuungswerte sind keine Muster aus dem Bild der Gesamtergeb-
nisse abzulesen, die auf Zusammenhinge zwischen den Ausprigungen in den Di-
mensionen hinweisen.

Tabelle LV-5: Streuungen der regionalen Ausprdgungen um die Landesmittelwerte
fiir die Gerechtigkeitsdimensionen »Durchléssigkeit« und
»Zertifikatsvergabe«

| Durchlassigkeit | Zertifikatsvergabe

Baden-Wiirttemberg

Bayern

Brandenburg

Hessen

Mecklenburg-Vorpommern

Niedersachsen

Nordrhein-Westfalen
Rheinland-Pfalz

Saarland

Sachsen

Sachsen-Anhalt

Schleswig-Holstein

Thiringen

Quelle: Statistische Erhebungen der Landesdmter; eigene Berechnungen, Scorebildungen auf Grundlage der ermittelten
Standardabweichungen

Zusammenfassung

Stellt man die aktuellen Ergebnisse den bisherigen Befunden aus den Schuljahren
2009/10 bis 2012/13 (bzw. Abschlussjahre 2009 bis 2012) gegentiber, konnen Grup-
penwechsel, aber ebenso Kontinuititen tiber die drei Berichtsjahre festgestellt wer-
den.

Sichtbar wurde, dass in den Gerechtigkeitsausprigungen zwischen den Bundes-
lindern Unterschiede existieren, jedoch auch, dass die Unterschiede in den
Werteauspragungen innerhalb der Linder teilweise betrichtlich sind, worauf die
mittleren Abweichungen in Bezug auf den Landesmittelwert verweisen. Diese Un-
terschiede verdeutlichen, dass die Ebene des Bundeslandes nicht als in sich homo-
gene Betrachtungsebene interpretiert werden kann, sondern sie vielmehr tiefer
gehenden Analysen zuzufithren ist, weswegen die Gerechtigkeitsauspragungen in
den Dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« in Kapitel 5 auf
Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte einer gesonderten Deskription unterzogen
werden. In Kapitel 4 werden jedoch zunichst die verwendeten Indikatoren der Ge-
rechtigkeitsdimensionen beziiglich regionaler Disparititen im Spiegel empirischer
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Forschungsergebnisse dargestellt, was die Anschlussfihigkeit der Themensetzung
dieses Chancenspiegels an den aktuellen Stand der Forschung unterstreicht.
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4. Regionale Disparitaten in Schulsystemen - Indikatoren der Gerechtigkeits-
dimensionen im Spiegel empirischer Forschungsergebnisse

Bildung ist seit jeher eine wesentliche Dimension sozialer Ungleichheit und da-
durch zentraler Gegenstand sozial- und erziehungswissenschaftlicher Forschung.
Schon frith wurde von der Bildungsforschung auch die Bedeutung regionaler
Merkmale fiir Bildungsprozesse in den Blick genommen, so beispielsweise in
Untersuchungen zu sozialen und regionalen Disparititen in der Bildungsbeteili-
gung (Peisert 1967; Geipel 1965). Aktuell ist nach der Prominenz der grofen inter-
national vergleichenden Schulleistungsmessungen in der PISA-Ara der 2000er-
Jahre wieder eine erhchte wissenschaftliche Auseinandersetzung mit regionalen
Bildungsdisparititen zu beobachten, etwa in der bildungsbezogenen Ungleich-
heitsforschung (Ditton 2013a; Sixt 2013; Kemper und Weishaupt 2011) oder im
Kontext von Studien wie NEPS (National Educational Panel Study), die den Ein-
bezug raumbezogener Fragestellungen in den Analysen erlauben. In aktuellen Un-
tersuchungen steht insbesondere das Zusammenspiel zwischen kontextuellen
Merkmalen, Bildungsangebot (Bildungsinfrastruktur), Nutzung der Angebote
(Teilnahme) sowie Prozessen (z.B. Uberginge oder Bildungslaufbahnen) und Er-
tragen (z. B. erreichte Kompetenzen oder Abschlussquoten) im Mittelpunkt des Er-
kenntnisinteresses (vgl. z. B. Becker und Schulze 2013; Sixt 2010; Weishaupt 2009;
Budde 2007; Below 2002).

Einen weiteren Zugang zu Bedingungen und Ergebnissen schulischer Bildungs-
prozesse bietet die kommunale Bildungsberichterstattung. Mit dem Ziel, die inter-
essierte Offentlichkeit zu informieren und Steuerungswissen fiir Akteure des
Bildungswesens vor Ort bereitzustellen, geben Bildungsberichte datengestiitzt Aus-
kunft iiber strukturelle Bedingungen, Bildungsprozesse und -ertrige sowie gesetz-
liche Rahmenbedingungen von Bildung (Riirup, Fuchs und Weishaupt 2010; Débert
und Avenarius 2007). So werden beispielsweise im Bildungsbericht Ruhr (Regional-
verband Ruhr 2012) dezidiert Angebotsstrukturen der Bildungseinrichtungen des
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Ruhrgebiets untersucht und zum Nutzungsverhalten in Beziehung gesetzt. Schlief3-
lich sind es vor allem die Forschungen aus Perspektive der Educational Governance
(Altrichter und Maag Merki 2010; Kussau und Briisemeister 2007), die den Blick auf
die Regionen richten. Im Zuge einer Regionalisierung im Bildungssektor (Emme-
rich 2010) wird die Region zunehmend als Bildungspartnerin verstanden, was auch
in gerechtigkeitstheoretischer Perspektive relevant fiir die Schulsystemgestaltung
ist (Manitius 2013).

Gemeinsam ist diesen Beobachtungs- und Forschungsperspektiven, dass sie,
obwohl jeweils unterschiedliche Aspekte von Bildung im Mittelpunkt stehen, die
Rolle regionaler Bedingungen fiir die Erméglichung von Bildungsprozessen beto-
nen.

Die im Vergleich der Linder im vorherigen Kapitel vorgestellten teils hohen
Streuungen der Werte in den Indikatoren verweisen darauf, dass Disparititen hin-
sichtlich der Gerechtigkeit der Schulsysteme der Regionen bestehen. Um Erkldrun-
gen moglicher Ursachen fiir diese Unterschiede ndherzukommen, wird im
Chancenspiegel 2014 nachfolgend der Blick auf die Gerechtigkeit der Schulsysteme
innerhalb der Linder auf Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte gerichtet.

In Kapitel 5 werden die regionalen Gerechtigkeitsunterschiede der deutschen
Schulsysteme einer vertieften Betrachtung unterzogen. Dies geschieht im Rahmen
von Linderberichten, in denen regionale Unterschiede im Schulangebot und ausge-
wihlte Indikatoren der Dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe«
auf Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte in den 13 deutschen Flichenstaaten
beschrieben werden (Kap. 5.1 bis 5.13). Die drei Stadtstaaten werden gesondert in
einem Grof3stadtvergleich analysiert, dessen Ergebnisse in Kapitel 5.14 vorgestellt
werden. Die Analyse der regionalen Gerechtigkeitsauspragungen erfolgt beschrankt
auf die Dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe«, da diese in einem
strukturellen Zusammenhang stehen (Bellenberg und Klemm 1998) und es nicht
fur alle Gerechtigkeitsdimensionen moglich ist, auf regionalisierte Daten zurtick-
zugreifen.

Einen Uberblick iiber die verwendeten Indikatoren in den Gerechtigkeitsdimen-
sionen und des Schulangebots/der Angebotsnutzung bietet Tabelle FS-1.

Diese Indikatoren werden nachfolgend genauer vorgestellt. Thre Relevanz fiir
eine gerechtigkeitstheoretische Analyse der Schulsysteme wird unter Bezugnahme
auf empirische Forschungsergebnisse, insbesondere zu regionalen Disparititen, be-
griindet und damit wird die Folie aufgespannt, vor der anschliefend in den Linder-
berichten die regionalen Unterschiede in den Werteausprigungen innerhalb der
Schulsysteme aufgezeigt werden. Da schulstrukturelle Merkmale wie das Schul-
angebot zwischen den Kreisen und kreisfreien Stidten innerhalb von Bundeslin-
dern differieren und dadurch Unterschiede in den Werteauspragungen der Dimen-
sionen »Durchlassigkeit« und »Zertifikatsvergabe« mitbedingt werden, wird das
schulische Angebot als weitere Indikatorengruppe in die Betrachtung einbezogen.
Methodische Hinweise zum Vorgehen in den Linderberichten schliefRen diesen Ab-
schnitt ab.
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Tabelle FS-1: Fiir den regionalen Vergleich der Schulsysteme beriicksichtigte
Indikatoren (Indikatoren der Landerberichte)

Schulangebot

Angebot an weiterfiihrenden Schulen im Regelschulsystem

Verhaltnis von Schulen ohne Hochschulreifeoption zu Schulen mit Hochschulreifeoption

Durchlassigkeit Zertifikatsvergabe
Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen —  Abganger ohne Hauptschulabschluss aus den
Fokus Gymnasien* allgemeinbildenden Schulen
Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen —  Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den
Fokus Schulen mit Hochschulreifeoption* allgemeinbildenden Schulen

Verhéltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln zwischen den Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen
Schularten in den Jahrgangsstufen 7-9* Schulen

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen | und I1*

Ubergang zwischen Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il des
allgemeinbildenden Schulsystems*

Neuzugénge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems
nach schulischer Vorbildung

* Diese Indikatoren beziehen sich auf das Regelschulsystem.

4.1 Zentrale Forschungsergebnisse zu regionalen Disparititen

Die Indikatoren, die in den Gerechtigkeitsdimensionen »Durchlissigkeit« und
»Zertifikatsvergabe« zur Analyse herangezogen werden, sind Kennwerte, denen
empirische Evidenz zugesprochen werden kann. Forschungsergebnisse etwa zu
den Ubergingen im Schulsystem oder Klassenwiederholungen geben Hinweise auf
die Bedeutung, die die Werteauspriagungen in den Indikatoren fiir ein chancen-
gerechtes Schulsystem haben. Neben generellen Befunden, dargestellt entlang der
Indikatoren, liegt der Fokus auf der Vorstellung von Untersuchungsergebnissen zu
regionalen Unterschieden. Schulstrukturelle Merkmale moderieren diese Werte-
ausprigungen, weswegen die Rolle etwa der Angebotslage hier ebenfalls Beachtung
findet und entsprechende Forschungsbefunde vorgestellt werden.

4.1.1 Schulstrukturelle Merkmale

Das deutsche Schulwesen besteht aus den Schulsystemen der 16 Bundeslinder, die im
Zuge der Kulturhoheit deren Ausgestaltung im Rahmen bundesweit geltender Gesetz-
gebung verantworten. Unterschiede in der Ausgestaltung zeigen sich etwa in der Art
und Anzahl der vorgehaltenen Schulen, in der Regelung der Ubergangsmodalititen
von der Primar- in die Sekundarstufe oder in der Zahl der Absolventen eines bestimm-
ten Bildungsgangs. Solche Merkmale sind aber nicht unabhingig voneinander zu be-
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trachten. Die Indikatoren in den hier betrachteten Gerechtigkeitsdimensionen sind, so
ist anzunehmen, konfundiert mit strukturellen Schulsystemmerkmalen. So stehen
Aspekte von Durchlissigkeit und Zertifikatsvergabe etwa in einem engen Zusammen-
hang mit der Angebotslage an Schulen und Schularten und mit dem Nutzungsverhal-
ten der Schiiler bzw. dem Entscheidungsverhalten der Eltern (Berkemeyer, Hermstein
und Manitius, im Ersch.; Becker und Hadjar 2013; Sixt 2010).

Becker und Hadjar (2013) kommen in ihrer Untersuchung zu gesellschaftlichen
Kontexten, Bildungsverldufen und -chancen zu dem Schluss, dass es vor allem die
Strukturen des Bildungsangebots und die subjektive Deutung der Bildungsgelegen-
heiten seien, die die Bildungsbeteiligung im Lebensverlauf und die Chancen auf
hohere Bildung bestimmen (ebd.: 544). Die tatsichliche Inanspruchnahme der Bil-
dungsgelegenheiten hingt jedoch von verfiigbaren Ressourcen und erwarteten Bil-
dungsertrigen ab (ebd.). Grundsitzlich kénnen regionale Differenzen in der Ange-
botslage der weiterfithrenden Schulen ausgemacht werden, besonders hinsichtlich
der zum Abitur fithrenden Schularten (Kemper und Weishaupt 2011; Ditton 2008;
Fickermann, Schulzeck und Weishaupt 2002a). Hieraus ergeben sich etwa Benach-
teiligungen bei der Erreichbarkeit von Bildungsangeboten. Daher werden Informa-
tionen zum Schulangebot in Form eines Kennwerts zum Verhiltnis der Schularten
mit Hochschulreifeoption zu Schularten ohne Hochschulreifeoption sowie die In-
formation tiber die tatsichliche Gliederung des allgemeinbildenden Schulsystems
in der jeweiligen Region in die Betrachtung der Gerechtigkeit regionaler Schul-
systeme in den Linderberichten einbezogen. Diese Kennwerte heben darauf ab, die
regionalen Besonderheiten in der Ausgestaltung bzw. der Nutzung von Schul-
systemen zu veranschaulichen.

Die Anzahl der Schulen je Schulart unterliegt regionalen Unterschieden, die von
vielen Faktoren abhingen: So etwa kontextuellen Merkmalen wie der Anzahl der Kin-
der und Jugendlichen im schulpflichtigen Alter und der demographischen Prognose,
des Wahlverhaltens beziiglich weiterfithrender Schulen, der wirtschaftlichen und der
sozialen Lage, schulplanerischen Vorgaben wie Mindestschiilerzahlen, aber auch his-
torisch gewachsenen Strukturen und Traditionen, die zu einer bestimmten Vertei-
lung von Schulen bzw. Schularten fiithren (Ditton 2013a; Weishaupt 2009; Budde
2007; Weishaupt 2006; Zymek 2007; Fickermann, Schulzeck und Weishaupt 2002a).

Résner und Stubbe (2008) zeigen einen asymmetrischen Zusammenhang zwi-
schen demographischer Entwicklung und Ubergangsverhalten an den Beispielen
Nordrhein-Westfalens, Baden-Wiirttembergs und Sachsens. In den beiden west-
deutschen Lindern muss die Hauptschule einen deutlichen Einbruch der Nach-
frage hinnehmen, was mit dem Ansehensverlust dieser Schulart erklirt werden
kann, welcher durch die sogenannte Bildungsexpansion beeinflusst wird. Diese
kommt zustande, weil Eltern zumeist einen Bildungsabschluss fiir ihre Kinder an-
streben, der auf gleicher Hohe oder oberhalb der eigenen schulischen Qualifikation
liegt. Dies ist eine Ursache dafiir, dass das Gymnasium trotz allgemeinen Schiiler-
riickgangs Zugewinne verzeichnen kann. Zudem steigen die Anteile an Studien-
berechtigten in vielen Ausbildungsberufen seit Jahren kontinuierlich an: Im 6ffent-
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lichen Dienstwird bereits die Hilfte aller Ausbildungsvertrage von jungen Menschen
mit Hochschulzugangsberechtigung abgeschlossen (BIBB 2014).

Weishaupt (2006) weist zudem auf den demographisch bedingten, teils massiven
Riickbau ostdeutscher Schulstandorte hin, wonach je nach Land zwischen 22 und
36 Prozent aller Grundschulen und zwischen 15 und 25 Prozent der Schulen des
Haupt- und Realschulbildungsgangs bereits geschlossen wurden (ebd.: 35). Dieser
Anpassungsprozess des Schulangebots an die Nachfrage ist im Osten Deutschlands
noch nicht abgeschlossen.

Welchen Einfluss der demographische Wandel auf strukturelle Entwicklungen
in den deutschen Schulsystemen hat, untersuchen auch Bartl und Sackmann (2014).
Sie konnen belegen, dass in Deutschland insgesamt zwischen 1995 und 2010 eine
moderate Tendenz zu weniger differenzierten Schulsystemen nachweisbar ist. Al-
lerdings gibt es grofle Unterschiede in der Zahl der Schularten zwischen Ost- und
Westdeutschland. Im Gegensatz zum Osten Deutschlands, wo weniger differen-
zierte Strukturen bereits nach der Wiedervereinigung etabliert wurden, haben im
Westen Deutschlands die Wirkungen des demographischen Wandels Bedeutung
tiir eine Entdifferenzierung der Schulsysteme. Dort, wo Gesamtschulen gegriindet
wurden, ist die Anzahl der Schulformen hoher, da sie als weiteres Glied des Schul-
systems neben dem Gymnasium existieren. Die Autoren stellen heraus, dass, ob-
wohl Bildungspolitik Lindersache ist, regionalen Akteuren unterhalb der Lander-
ebene mehr Bedeutung fiir Anderungsprozesse zukommt, als grofe politische
Debatten suggerieren (ebd.: 66). Besonders lindliche Gebiete kénnen von weniger
differenzierten Schulstrukturen profitieren, weil hier Kosten gespart und zugleich
Schiiler aus bildungsfernen Schichten sozial besser integriert werden kénnen (ebd.).

Die Nutzung des schulischen Angebots unterliegt ebenfalls regionalen Unter-
schieden. So zeigen Fickermann, Schulzeck und Weishaupt (2002b), dass die Gym-
nasialquoten mit der Grofle des Einzugsbereichs eines Gymnasiums im Zusam-
menhang stehen. Je grofler der Einzugsbereich, desto schlechter die Erreichbarkeit
und damit die durchschnittliche Gymnasialbeteiligung der betrachteten Siebt-
klissler (ebd.: 26). Kann (2012) weist diesen Zusammenhang beispielhaft auf kom-
munaler Ebene fiir je einen Kreis in Thiiringen und Mecklenburg-Vorpommern
nach, wobei die Landeswerte als Referenz dienen. Unter dem Schiilerriickgang der
beiden ostdeutschen Kreise kam es tatsdchlich zu einer starken Vergroflerung der
Einzugsbereiche von Gymnasialstandorten und damit verbunden zu Schulweg-
verlingerungen. Die Differenz der gymnasialen Bildungsbeteiligung zu den Lan-
desmittelwerten stieg in beiden Kreisen im Zeitraum von 1995 bis 2009 fortwihrend
weiter an (ebd.: 288 £.).

Die Verlingerung der Schulwege, insbesondere fiir gymnasiale Bildungsginge,
hat Auswirkungen auf die schichtspezifische Bildungsbeteiligung, denn es kann
ein Auseinanderdriften zwischen den sozialen Schichten hinsichtlich der Auf-
wandsbereitschaft zum Besuch der weiterfithrenden Schule, gemessen an dem in
Kauf genommenen Schulweg, nachgewiesen werden (Groos 2014; Sixt 2013; Clau-
sen 2006; Kramer 1998). Clausen (2006) konstatiert beispielsweise, dass sich »Eltern
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aus bildungsnahen Ober- und Mittelschichten eher flexibel und eher gegen die
nichstgelegene Schule [entscheiden], sofern diese nicht ihren Vorstellungen ent-
spricht, wihrend Eltern aus unteren Schichten sich eher unflexibel und konservativ
fur die Schule am Wohnort entscheiden« (ebd.: 87).

Die Nutzung schulischer Angebote wird zumeist {iber Rational-Choice-Modelle
erklirt, die auf den Ansatz von Boudon (1974) zuriickgehen und Bildungsentschei-
dungen als rationale Kosten-Nutzen-Kalkulation verstehen. Danach wird die Bil-
dungsalternative gewdhlt, die unter Berticksichtigung der zur Verfiigung stehen-
den Ressourcen den hochsten Nutzen verspricht (vgl. auch Erikson und Jonsson
1996). Sixt (2013) integriert Schulangebot und Erreichbarkeit der Schulen in die
Modellvorstellung von Erikson und Jonsson (1996) und untersucht den Einfluss des
regionalen Angebots an Gymnasien und deren Erreichbarkeit als Kostenfaktoren
sowie den Einfluss der Arbeitslosenquote und des Anteils hoch qualifizierter Be-
schaftigter als Variablen fiir Ertragserwartungen an Bildungsabschliisse auf das
Ubergangsverhalten zwischen Primar- und Sekundarschulbereich. Dabei bestitigt
sie, dass sowohl das schulische Angebot als auch dessen Erreichbarkeit bedeutende
Einflussgrofen fiir den Gymnasialbesuch darstellen (ebd.: 476 f.): Je gréfier das An-
gebot an Gymnasien, desto hoher war die Chance auf Besuch eines solchen. Ein
einfacher Zusammenhang zwischen der Lage des Wohnorts (Stadt oder Land) und
der Wahrscheinlichkeit des Gymnasialbesuchs existiert jedoch nicht; wichtiger sind
die infrastrukturellen Bedingungen und die damit verbundene Erreichbarkeit des
schulischen Angebots. Arbeitsmarktstrukturelle Bedingungen hatten dagegen kei-
nen Effekt auf die Bildungsentscheidung am Ubergang von der Primar- zur weiter-
fihrenden Schule (ebd.: 477). In ihrem Resiimee des Forschungsstands bestitigt
Sixt, dass die Distanz zwischen Schule und Wohnort einer »der wichtigsten Fakto-
ren bei der Schulwahl« sei (ebd.: 461).

Terpoorten (2014) kann die Abhingigkeit der Wahl der weiterfithrenden Schule
von der Erreichbarkeit sogar im dicht besiedelten Kernruhrgebiet nachweisen. Seine
Ergebnisse zeigen, dass es »unabhingig von einer gut ausgebauten Verkehrsinfra-
struktur und einem umfassenden Angebot an wohnortnahen Schulstandorten
einen Zusammenhang zwischen dem Schulangebot und dem lokalen Schulwahl-
verhalten gibt« (ebd.: 260). Er konstatiert, dass dem »Angebotseffekt« ein Aufforde-
rungscharakter bei der Schulwahl zukommt (ebd.). Auch fiir die Wahl der Grund-
schule lassen sich Effekte des Schulwegs nachweisen. So stellt Groos (2014) die
Distanz zur Schule als eine wichtige Determinante der Grundschulwahl heraus,
wobei er die Befunde von Clausen zur Abhingigkeit der Schulwahl vom Bildungs-
und Sozialstatus der Eltern bestitigt. Durch die freie Grundschulwahl bzw. die Auf-
l6sung fester Einzugsgebiete ist eine zusitzliche Benachteiligung fiir bereits sozial
benachteiligte Schiiler zu beobachten.

Diese skizzierten Forschungsergebnisse zeigen, wie bedeutsam die schulische
Infrastruktur bei der Schulwahl ist und welche Relevanz Fragen des regionalen
Schulangebots und der Erreichbarkeit der einzelnen Schulen fiir die Chancenge-
rechtigkeit der Schulsysteme zukommt.
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4.1.2 Indikatoren in der Dimension »Durchldssigkeit«

Die Durchlissigkeit der deutschen Schulsysteme ist in engem Zusammenhang mit
deren Allokations- und Selektionsfunktion zu sehen. Hierin zeigt sich, inwiefern
die Schiiler entsprechend ihren Fihigkeiten den strukturellen Méglichkeiten des
Schulsystems zugewiesen werden, womit diese Dimension auch zentrale Bedeu-
tung fur die Chancengerechtigkeit gewinnt (Berkemeyer et al. 2013). Beeinflusst
werden Allokations- und Selektionsprozesse durch strukturelle Bedingungen des
Schulwesens, durch unterschiedliche regionale Traditionen und durch Merkmale
der Umgebung, etwa der demographischen, wirtschaftlichen und sozialen Lage
(Bellenberg 2012).

Indikatoren, die in dieser Dimension zur Untersuchung der Chancengerechtig-
keit dienen, werden danach gewihlt, ob sie die Schiilerstrome innerhalb der Schul-
systeme abbilden konnen und ob die Daten fiir alle Lander auf regionaler Ebene
verfligbar sind. Durchlissigkeit kann in zweierlei Hinsicht betrachtet werden: die
vertikale Durchlissigkeit, bei der Ubergangsméglichkeiten und erfolgte Ubergiinge
zwischen den Bildungsgingen oder Schularten betrachtet werden, und die horizon-
tale Durchlissigkeit, bei der die Moglichkeit des Wechsels zwischen parallelen Bil-
dungsgingen mit unterschiedlichem Anspruchsniveau in den Blick genommen
wird (z.B. zwischen den verschiedenen Schularten der Sekundarstufe I). Mit Ab-
stiegen gehen dartiber hinaus hiufiger Klassenwiederholungen einher.

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen (Gymnasialanteile
und Anteile der Schulen mit Hochschulreifeoption), Ubergang zwischen
Sekundarstufe I zu Sekundarstufe II des allgemeinbildenden Schulsystems

Zu den Indikatoren fiir die Durchlissigkeit der Schulsysteme zihlen die Uberginge,
die die Dimension der vertikalen Durchlissigkeit beschreiben. Betrachtet werden
die Ubergangsquoten auf das Gymnasium, die Ubergangsquoten auf eine Schul-
form mit Hochschulreifeoption sowie die Uberginge von der Sekundarstufe I zur
Sekundarstufe II des allgemeinbildenden Schulsystems. Vielfach belegt wurde,
dass es an den Gelenkstellen des Bildungssystems, also an den Ubergingen, zur
Entstehung und Vergréflerung von Bildungsungleichheiten kommt (Dumont et al.
2014; Maaz et al. 2010; Becker 2009; Maaz, Baumert und Trautwein 2009). Diese
Forschungsarbeiten weisen die Abhingigkeit der besuchten weiterfithrenden Schul-
art von der sozialen Herkunft der Schiilerinnen und Schiiler mithilfe empirischer
Forschungsdesigns nach. Weitere Forschungsergebnisse legen zudem nahe, dass
die soziale Selektivitit der Schulsysteme an jeder Ubergangsschwelle zunimmt
(Ditton 2013b; Jacob und Tieben 2010; Hillmert und Jacob 2005).

Die soziale Herkunft von Schiilerinnen und Schiilern gilt als stirkster Erkli-
rungsfaktor fiir die Bildungsbeteiligung, wobei dem Bildungsstand der Eltern in-
nerhalb dieses Faktors das gréfite Gewicht zukommt (Ditton 2008: 639). Zur Erkla-
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rung der sozialen Selektivitit des Schulsystems wird meist auf die Arbeiten von
Boudon (1974) zu primiren und sekundiren Effekten der sozialen Herkunft zu-
riickgegriffen. Primire Effekte der sozialen Herkunft lassen sich auf eine zwischen
den Sozialschichten differierende Ressourcenausstattung und auf Unterschiede in
der Sozialisation, Erziehung und Férderung zuriickfithren. Kinder aus héheren so-
zialen Schichten erwerben im Elternhaus eher Fihigkeiten, die auch in der Schule
von Vorteil sind, was sich hiufig positiv in den Schulleistungen niederschligt. Zu
diesen direkt auf den Schulerfolg wirkenden Effekten kommen zudem sekundire
Herkunftseffekte, also iiber Leistungsunterschiede hinausgehende Unterschiede in
der Bildungsbeteiligung, die durch das Entscheidungsverhalten von Eltern (und
Schiilern) an den Ubergingen verursacht werden. Mit jedem Ubergang im Bil-
dungssystem fallen sekundire gegeniiber primiren Herkunftseffekten mehr ins
Gewicht (Becker und Lauterbach 2010: 17).

Die mit dem Ubertritt in eine Schulart erfolgte Weichenstellung in der Bildungs-
biographie hat zudem Auswirkungen auf den Lernzuwachs der Schiiler, denn die
Schularten bieten differenzielle Lern- und Entwicklungsmilieus (Baumert et al.
2009; Baumert, Stanat und Watermann 2006; Baumert, Trautwein und Artelt 2003).
Dies ist besonders brisant vor dem Hintergrund der Ergebnisse von Baumert et al.
(2003), die anhand von PISA-2000-Daten zeigen konnten, dass die Uberlappungen
in den Leistungsverteilungen zwischen den Schularten in den Lindern teilweise
betrachtlich sind und beispielsweise viele Realschiiler Leistungen auf Gymnasial-
niveau erreichen (ebd.: 294). Diese Ergebnisse werfen ein Schlaglicht auf die offen-
kundige Schwierigkeit, Schiiler leistungsgerecht auf die Schularten des gegliederten
Systems zu verteilen.

Der gut belegte Zusammenhang zwischen sozialer Herkunft und besuchter
Schulform zeigt sich auch regional disparat (Becker und Hadjar 2013; Sixt 2013;
Bellenberg und Brahm 2010; Riedel et al. 2010; Ditton und Kriisken 2007; Hauf
2007; Ejury 2003). Neben den Unterschieden zwischen den Bundeslidndern, auf die
durch die grolen Leistungsuntersuchungen wie PISA, TIMSS oder IGLU regel-
mifig hingewiesen wird, kommt es auch auf regionaler und kommunaler Ebene zu
Disparititen beim Schulbesuch. Zu nennen sind hier zum Beispiel quartiers-
bezogene Differenzen zwischen Schulen in der Aufnahme-, Versetzungs- und Emp-
fehlungspraxis (Ditton 2007; Gomolla und Radtke 2009; Schulz 2000; zur Ubersicht
Kemper und Weishaupt 2011).

Effekte einer stabilen innerstidtischen Zuweisungspraxis von der Grund- zur
weiterfiihrenden Schule beschreibt zum Beispiel Hauf (2007) als »Versiulung,
womit er eine starke Korrelation zwischen dem Anteil an Auslindern, Sozialhilfe-
empfingern und Arbeitslosen und Tendenzen bei der Ubergangsquote von einer
Grundschule zu einer weiterfithrenden Schule meint. Der Anteil an Schiilern, der
beispielsweise nach dem Besuch einer stidtischen Primarschule in Baden-Wiirt-
temberg zum Gymnasium wechselt, liegt bei einem Viertel der Schulen seit Jahren
bei tiber 50 Prozent, bei einem weiteren Viertel dagegen bei unter 25 Prozent (ebd.:
304). Dies illustriert, dass zwischen abgebenden und aufnehmenden Schulen offen-

34



Regionale Disparitaten in Schulsystemen

bar Netzwerkstrukturen bestehen, die sich in festen Abgabe-Aufnahme-Verbindun-
gen zeigen. Leist und Pietsch (2013) konnen solche netzwerkartigen Strukturen
zwischen Grund- und weiterfithrenden Schulen auch fiir Hamburg nachweisen.

Terpoorten (2007) findet bei seinen Untersuchungen zu Schuliibergingen und
Abschliissen im Ruhrgebiet auf kommunaler Ebene deutliche Unterschiede zwi-
schen Sozialraumen. Er typisiert die Sozialriume mithilfe von Indikatoren (Arbeiter-
anteil, Nichtdeutschenanteil, Jugend- und Altenquotient) in sechs unterschiedlich
bildungsnahe bzw. bildungsferne Stadtteil- und Gemeinderdume. Die Ergebnisse der
Analyse zeigen, dass die Ubergangsquoten die jeweilige Sozialstruktur des Stadtteils
spiegeln (ebd.: 474). Bildungsnahe Quartiere weisen dabei Ubergangsquoten zum
Gymnasium von {iber 50 Prozent auf, einzelne Gebiete sogar iiber 80 Prozent, bil-
dungsferne Sozialriume dagegen meist Quoten von unter 30 Prozent (ebd.).

Mammes (2007) untersucht riumliche Aspekte der Bildungsversorgung in
Nordrhein-Westfalen und kommt zu dem Schluss, dass in lindlichen Kreisen und
Gemeinden bis zu 50 Prozent eines Jahrgangs zur Hauptschule iibergehen, wih-
rend dieser Anteil in den Kernstidten bei unter 15 Prozent liegt (ebd.: 31). Die raum-
liche Verteilung der Schulformen unterliegt regionalen Disparititen und bestimmt
als schulisches Angebot die Nachfrage mit, wie oben bereits dargelegt. Kemper und
Weishaupt (2011) weisen nach, dass Gymnasien, hiufig historisch gewachsen,
vorwiegend in (einstigen) Wohngebieten der Ober- und Mittelschicht vorgehalten
werden, wihrend die seit den 1970er-Jahren gegriindeten Gesamtschulen hiufig in
Wohngebieten der Unterschicht zu finden sind (ebd.: 216).

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II, Verhiltnis von Aufwirts-
zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den Jahrgangsstufen 7 bis 9

Fin weiterer Indikator, der sich auf ein schulisches Selektionsinstrument bezieht
und als relevant fiir die Dimension »Durchlissigkeit« erachtet werden kann, ist die
»Wiederholerquote«. Der pidagogische Nutzen einer Klassenwiederholung gilt
grundsitzlich als umstritten (Klemm 2009; Ehmke, Drechsel und Carstensen
2008; Bless, Schiipbach und Bonvin 2004). Uberdurchschnittlich hiufig sind davon
zudem Schiiler mit Migrationshintergrund betroffen (Krohne und Meyer 2004),
was deren Benachteiligung verstirkt. Zwischen den Lindern gibt es Unterschiede,
wie hiufig das Instrument der Klassenwiederholung eingesetzt wird (Bellenberg
2012). So wird es in der Sekundarstufe I im Vergleich der Bundeslinder in Bayern
sehr oft eingesetzt, wihrend in Baden-Wiirttemberg deutlich weniger Schiiler da-
von betroffen sind (ebd.: 43). Hiufig gehen Klassenwiederholungen mit Schulart-
wechseln nach unten einher; dies ldsst sich mit schulstatistischen Daten derzeit je-
doch nicht genau ermitteln (ebd.: 54). Bezogen auf das sozialstrukturell bedingte
Risiko der Klassenwiederholung kénnen Baumert, Stanat und Watermann (2006)
anhand einer milieubezogenen Typenklassifizierung zeigen, dass Schulen des
»schwierigsten« Standorttyps unter anderem haufiger Klassenwiederholungen auf-
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weisen. Dabei kommen die gefundenen Standorttypen ungleich verteilt in den Bun-
deslindern vor — mit zentralen Unterschieden in den lokalen Kontextbedingungen
(ebd.; auch Kemper und Weishaupt 2011).

Das »Verhiltnis von Aufwirts- zu den Abwirtswechseln« innerhalb der Sekun-
darstufe I gibt Auskunft dartiber, wie hiufig von Schulen ohne Hochschulreifeop-
tion auf Gymnasien oder von Hauptschulen auf Realschulen gewechselt wird und
wie stark die Haltekraft der aufnehmenden Schulart ist. Damit kommt ein Aspekt
horizontaler Durchlissigkeit in den Blick. Zwischen den Lindern gibt es grofse Un-
terschiede in dieser Relation. In zweigliedrigen Schulsystemen, in denen es neben
dem Gymnasium nur eine integrierte weiterfithrende Schulart gibt, fillt die Quote
beispielsweise geringer aus (Bellenberg 2012), da der Wechsel des Bildungsgangs,
etwa zwischen Haupt- und Realschulbildungsgang, innerhalb einer Schule erfolgt
und daher nicht auf Basis statistischer Daten als Auf- oder Abwirtswechsel nach-
vollzogen werden kann. Grundsitzlich zeigt sich aber in allen Landern ein héherer
Anteil an Abwirtswechseln als Aufwiartswechseln, und dies ungeachtet der Schul-
art (Berkemeyer et al. 2013; Bellenberg 2012).

Ditton (2013b) zeigt mit lingsschnittlich erhobenen Daten aus der Studie KO-
ALA-S in Bayern und Sachsen Unterschiede in den Bildungsverldufen von Schiilern
der Sekundarstufe I (Orientierungsstufe der Klassenstufen 5 und 6) auf, die nach
dem Ubergang von der Grundschule die weiterfithrende Schulart beibehalten oder
gewechselt haben. Dabei bezieht er neben den Grundschulnoten die Ubergangs-
empfehlung, die elterlichen Bildungsaspirationen und Faktoren der sozialen Her-
kunft der Schiiler in die Analysen ein. Im Gegensatz zu bisherigen Untersuchun-
gen zu Auf- und Abstiegen erfasst Ditton neben Schulartwechseln auch Wechsel
des Bildungsgangs innerhalb einer Schulart, etwa vom Hauptschulzweig in den
Realschulzweig der sichsischen Mittelschulen. Er stellt fest, dass im zweigliedrigen
Schulsystem Sachsens Wechsel sowohl zwischen Schularten als auch zwischen Bil-
dungsgingen deutlich seltener vorkommen als im dreigliedrigen System Bayerns.
Zudem ist es in beiden Lindern duflerst schwierig, nachtriglich ins Gymnasium
aufzusteigen (ebd.: 906), wihrend Abstiege aus dem Gymnasium in Bayern nicht
ungewohnlich sind, in Sachsen dagegen schon.

Dennoch tiberwiegen in Bayern Aufstiege in den mittleren Bildungsgang (Real-
schulen, Wirtschaftsschulen oder Realschulzweige der Mittelschule) die Zahl der Ab-
stiege aus dem Gymnasium. Die Noten in der Grundschulzeit waren der wichtigste
Pradikator fiir Aufstiege insgesamt, aber auch familidre Bedingungen wie der soziale
Status, Unterstiitzungsmoglichkeiten oder geringe erwartete Kosten eines Gymnasial-
besuchs hatten signifikanten Einfluss, wihrend der Bildungsstatus der Eltern weniger
bedeutsam war (ebd.: 907). So konstatiert Ditton schlieflich, dass bei nachtriglichen
Verinderungen der Schullaufbahn soziale Disparititen reproduziert oder (in Bayern)
sogar verstirkt werden: Schiilern mit hoherem sozialen Status gelingt 6fter ein Auf-
stieg, Schiiler mit niedrigerem Sozialstatus steigen eher ab (ebd.: 908). Diese Ergeb-
nisse unterstreichen mit ihrer Fokussierung auf zwei sehr unterschiedliche Schulsys-
teme die teils erheblichen Unterschiede in dieser Relation zwischen Bundeslindern.
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Das Steigen der Schiileranteile, die das Gymnasium besuchen, fithrt wider Er-
warten jedoch nicht hiufiger zu einem Scheitern in Form von Klassenwiederholun-
gen oder Abwirtswechseln, wie Rosner und Stubbe (2008) zeigen. An Gymnasien
sanken die Wiederholerquoten in Nordrhein-Westfalen demnach parallel zum
Schiilerriickgang, auch wenn die Gymnasialanteile in der Zeit stiegen. Die Halte-
kraft der Gymnasien, hier die Wahrscheinlichkeit, das Gymnasium nach dem Uber-
gang bis mindestens zur 10. Jahrgangsstufe zu durchlaufen, stieg ebenfalls mit sin-
kenden Schiilerzahlen (ebd.), womit der Einfluss der demographischen Entwicklung
auch auf die Indikatoren »Wiederholerquote« und »Verhiltnis von Aufwirts- zu den
Abwirtswechseln« deutlich wird.

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems

Mit dem letzten Indikator in der Dimension »Durchlissigkeit«, »Neuzuginge in die
drei Sektoren des Berufsbildungssystems«, werden die Anschliisse an die schuli-
sche Bildung in den Blick genommen und es wird aufgezeigt, wie sich die Neuzu-
ginge innerhalb der drei Sektoren des Berufsbildungssystems (Duales System,
Schulberufssystem, Ubergangssystem) nach schulischem Abschluss verteilen. Im
sogenannten Ubergangssystem werden Bildungsginge zusammengefasst, die nicht
zu einem berufsqualifizierenden Abschluss fithren, sondern die individuellen Vor-
aussetzungen der Jugendlichen zur Aufnahme einer Berufsausbildung verbessern
sollen (Konsortium Bildungsberichterstattung 2006).

Die BiBB-Ubergangsstudie zeigt, dass fast ein Drittel aller nicht studienberechtigen
Jugendlichen nach Verlassen der allgemeinbildenden Schule in das Ubergangssystem
eintritt (Beicht und Eberhardt 2013). Wie es um die Chancen derjenigen bestellt ist, die
im Anschluss an ihre Schulbildung dort einmiinden, ist umstritten (Braun und Geier
2013; Baethge 2008; Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2008). Einerseits kon-
nen hier hoherwertige Abschliisse erworben werden, die die Chancen auf Eintritt in
eine berufliche Ausbildung verbessern. Damit kommt ihnen eine die Selektivitit des
allgemeinbildenden Schulsystems kompensierende Funktion zu. Andererseits stellt das
Ubergangssystem gerade fiir leistungsschwache Schiiler hiufig eine Sackgasse dar,
wenn ihnen beispielsweise auch nach mehreren berufsvorbereitenden Mafinahmen
nicht der Einstieg in eine Ausbildung gelingt (Braun und Geier 2013: 59). Der Erfolg des
Ubergangssystems zeigt sich daran, ob dessen Durchlaufen zu verbesserten Chancen
auf Einmiindung in eine berufliche Ausbildung fithrt. Entscheidend dafiir ist die Héhe
des Schulabschlusses, ganz gleich, ob er an allgemeinbildenden Schulen oder berufli-
chen Schulen des Ubergangssystems erworben wurde (Beicht und Eberhardt 2013).

Die beiden anderen Sektoren des Berufsbildungssystems, das duale Ausbildungs-
system und das Schulberufssystem, vermitteln einen berufsqualifizierenden Ab-
schluss. Die Bewertung der Einmiindung ins duale System muss vor dem Hintergrund
der jeweiligen wirtschaftlichen Struktur und entsprechender Bedarfsdeckungen vorge-
nommen werden. Hier variiert das Ausbildungsplatzangebot auch regional erheblich
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(BMBF 2013; Kemper und Weishaupt 2011). Regionale Unterschiede in der Angebots-
lage und im Nutzungsverhalten des Berufsbildungssystems bestehen zwischen Ost-
und Westdeutschland. Das Angebot an berufsvorbereitenden Bildungsgingen ist im
Westen wesentlich stirker ausgebaut, wihrend im Osten Deutschlands ein gréferes
Angebot an auflerbetrieblichen Ausbildungsplitzen zur Verfiigung steht, sodass er-
folglose Bewerber im Westen Deutschlands hiufiger ins Ubergangssystem wechseln,
im Osten hiufiger in eine auerbetriebliche Ausbildung (BMBF 2013). Hierbei handelt
es sich um unterschiedliche Strategien im Umgang mit erfolglosen Ausbildungsstel-
lenbewerbern und einer anderen Forderpolitik im Osten Deutschlands (ebd.: 19).

Gaupp und Mahl (2013) illustrieren dies am Beispiel der Stidte Leipzig und
Stuttgart. So gelang in Stuttgart nur einem Viertel der Absolventen mit Hauptschul-
abschluss der direkte Einstieg in eine Berufsausbildung; tiber 40 Prozent besuchten
weiter die Schule mit dem Ziel, einen hoheren Abschluss zu erwerben, etwa ein
Drittel miindete ins Ubergangssystem ein (ebd.: 32). In Leipzig dagegen begannen
tiber 40 Prozent der Absolventen eine Berufsausbildung und ebenso viele wechsel-
ten ins Ubergangssystem, wihrend nur 13 Prozent weiter zur Schule gingen. Als
Ursachen fiir die regionalen Unterschiede nennen die Autorinnen schulstruktu-
relle (so gibt es in Sachsen z.B. keine Hauptschule) und Unterschiede auf Einzel-
schulebene, etwa in der Schiilerzusammensetzung oder der unterstiitzenden
Begleitung des Ubergangs, sowie Spezifika des lokalen Ausbildungs- und Arbeits-
marktes (ebd.: 36). Auch die soziale Herkunft beeinflusst die Chance, in eine be-
rufsqualifizierende Ausbildung einzumiinden: Jugendliche, deren Eltern keinen
Berufsabschluss vorweisen koénnen, haben deutlich schlechtere Aussichten, rasch
in eine Ausbildung tiberzugehen, wobei moglicherweise sekundire Herkunfts-
effekte bedeutsam sind (Beicht und Eberhardt 2013).

Die Ergebnisse verdeutlichen insgesamt die Rolle regionaler Besonderheiten fiir
den beruflichen Bildungsweg sowohl aufseiten der Angebote beruflicher Bildung
als auch aufseiten der Nutzung.

4.1.3 Indikatoren in der Dimension »Zertifikatsvergabe«

In der zweiten betrachteten Gerechtigkeitsdimension, der »Zertifikatsvergabe,
werden die Anteile der »Abginger ohne Hauptschulabschluss« sowie »Absolventen
mit Hochschulreife aus allgemeinbildenden Schulen und berufsbildenden Schu-
len« betrachtet. Die Vergabe von Zertifikaten ist eine zentrale schulische Funktion
(Fend 2006), die zudem aus Gerechtigkeitsperspektive duflerst bedeutsam ist.
Durch diese am Ende der Schulzeit erworbenen Berechtigungen werden die beruf-
lichen und sozialen Teilhabemoglichkeiten innerhalb der Gesellschaft mitbestimmit.
Im Chancenspiegel wird auf das obere und untere Ende der Verteilung von schu-
lischen Abschliissen, den Abgingern ohne Abschluss und den Absolventen mit
Hochschulreife, fokussiert, denn ihnen kommt besondere Bedeutung zu. Die
Gruppe mit den geringsten Teilhabechancen und den zuglieich grofiten Risiken fiir
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spatere Arbeitslosigkeit sowie die Gruppe, der formal alle Moglichkeiten auf Teil-
habe am Sekundarbereich II sowie am tertiiren Bereich offenstehen, werden kont-
rastiert, und auf diese Weise wird die Verteilung der Chancen, die mit der Vergabe
von Zertifikaten einhergehen, pointiert dargestellt.

Regionale Disparititen in diesen Quoten werden durch ein Zusammenspiel von
Schulangebotslage und Nutzungsverhalten mitbestimmt, wie durch Forschungs-
ergebnisse zu schulstrukturellen Merkmalen und zur Durchlissigkeit bereits illus-
triert wurde. Zwar spielt das Schulangebot eine wichtige Rolle fiir die Nutzung,
doch kann gerade bei Schularten mit mehreren Bildungsgingen aus der Schulart
allein noch keine Aussage iiber die tatsichlichen Abschlussquoten je Abschlussart
getroffen werden. So gibt es beispielsweise auch an Schularten, an denen formal die
Hochschulreife vergeben werden kann, regionale Unterschiede in den Abschluss-
quoten. Bedeutsame Einflussgroflen auf das Erreichen schulischer Abschliisse sind
dabei sozialrdumliche Merkmale des Einzugsbereichs. Terpoorten (2007) bestimmt
diese tiber die Zusammensetzung der Schiiler, die als »Trager der Sozialrauminfor-
mation der abgebenden Grundschulen« (ebd.: 478) das sozialrdumliche Milieu der
weiterfithrenden Schule priagen. Dieses bestimmte zum Beispiel bei Gesamtschulen
im Ruhrgebiet die Hohe der erreichten Schulabschliisse: Je bildungsferner der
Sozialraum, desto haufiger wird nur ein Hauptschulabschluss erreicht (ebd.).

Abginger ohne Hauptschulabschluss

Problematisch hinsichtlich der Teilhabe am gesellschaftlichen Zusammenleben ist
es, wenn ein Schiiler keine Zertifizierung seiner Schullaufbahn erhilt. Menschen,
die das allgemeinbildende Schulsystem ohne einen zertifizierten Abschluss verlas-
sen, sind hoheren Risiken in Bezug auf ihre Erwerbschancen und weiteren Bil-
dungswege ausgesetzt (Gaupp, Geier und Hupka-Brunner 2012; Gaupp et al. 2008).
Die individuellen wie gesamtgesellschaftlichen Folgekosten eines fehlenden Schul-
abschlusses sind evident (Klemm 2010; Wéfmann und Piopiunik 2010). Die politi-
sche Absicht, die Quote der Abginger ohne Hauptschulabschluss auf unter vier Pro-
zent zu senken (Bundesregierung und Regierungschefs der Linder 2008), konnte
bislang allerdings nicht erreicht werden (Berkemeyer et al. 2013).

Auch in der Zertifikatsvergabe kénnen regionale Disparititen nachgewiesen
werden (Einig et al. 2012; Ditton 2008). So variieren die Anteile an Schulabgingern,
die keinen Hauptschulabschluss erwerben, nicht nur im Vergleich der Linder er-
heblich, sondern auch innerhalb der Linder (Autorengruppe Bildungsberichterstat-
tung 2010; Klemm 2010; Franz und Lang 2000). Der Unterschied zwischen stidti-
schen und lindlichen Regionen zeigt sich in Westdeutschland deutlicher als in
Ostdeutschland, wobei hier nicht nur der regionale Kontext, sondern auch Unter-
schiede der Schulsysteme einflussnehmend sind (Einig et al. 2012: 40 f.). Der Anteil
an Schiilern, der die Schule verlisst, ohne einen Hauptschulabschluss erworben zu
haben, ist in Ostdeutschland deutlich hoher (Klemm 2010; Kramer 1998). Der grofite
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Anteil an Jugendlichen ohne Hauptschulabschluss in West- und Ostdeutschland
wird aus den Forderschulen entlassen, es folgen Schiiler aus Hauptschulen bzw.
Schularten mit mehreren Bildungsgingen in Lindern, die keine Hauptschule als
eigene Schulart vorhalten (Kramer 1998).

Absolventen mit Hochschulreife aus allgemeinbildenden und Absolventen mit
Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Am oberen Ende der zu erwerbenden schulischen Zertifikate stehen die beiden Ab-
schliisse, die zum Besuch einer Hochschule berechtigen: die Fachhochschulreife
und die allgemeine Hochschulreife (hier zusammengefasst als Hochschulreife). Mit
Erwerb der Hochschulreife stehen Jugendlichen alle Moglichkeiten zum Eintritt in
eine berufliche Ausbildung sowie der Ubergang in eine Hochschule, etwa eine
Fachhochschule oder Universitit, offen. Im Rahmen des Umbaus des Schulwesens
und der damit einhergehenden Neuetablierung von Schularten (Zymek 2013; Till-
mann 2013) werden Studienberechtigungen mittlerweile auch an anderen allge-
meinbildenden Schularten als dem Gymnasium vergeben. Zudem wird teilweise
eine bemerkenswerte Zahl an Hochschulreifezeugnissen an beruflichen Schulen
vergeben. So erwirbt etwa ein Drittel der Jugendlichen mit Haupt- oder Realschul-
abschluss noch im Rahmen des ersten Bildungsweges einen hoheren Abschluss,
der iiberwiegende Teil an beruflichen Schulen (Schuchart 2013).

Im Rahmen der Sekundarstufe II des beruflichen Schulsystems kann die allge-
meine und fachgebundene Hochschulreife heute in allen Bundeslindern an beruf-
lichen Schulen, zumeist an beruflichen Gymnasien, erworben werden, die Fach-
hochschulreife vollzeitschulisch etwa an Fachoberschulen oder Berufsfachschulen,
teilzeitschulisch im Rahmen dualer Ausbildungsginge. Der Einfluss des ausgestal-
teten Schulangebots auf den Erwerb der Hochschulreife wird auch hier in Analysen
zu regionalen Disparititen deutlich: So findet sich etwa fiir die Kreise und kreis-
freien Stidte ein Zusammenhang derart, dass ein gréfleres Angebot an Schulen mit
Hochschulreifeoption offenbar einhergeht mit hcheren Abiturientenquoten in den
Regionen (Berkemeyer, Hermstein und Manitius, im Ersch.). Auch wenn hier kein
Kausalverhiltnis unterstellt werden kann, verdeutlichen solche Befunde die Effekte
des regional unterschiedlichen schulischen Angebots auf die Chance des Hoch-
schulreifeerwerbs (ebd.).

4.2 Forschungen zu regionalen Disparititen — Resiimee

Die obigen Ausfithrungen zu Forschungen haben verdeutlicht, wie relevant die ausge-
wahlten Indikatoren auch fiir regional differenzierende Gerechtigkeitsanalysen sind.
Der Zusammenhang von sozialer Herkunft und Bildungserfolg wurde immer wieder
empirisch nachgewiesen und kann als gut erforscht gelten. Besondere Bedeutung
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kommt dabei der Erforschung der Uberginge zu, also Aspekten der vertikalen Durch-
lissigkeitim Schulsystem. Regionale Disparititen in der Durchlissigkeit sind ebenfalls
Forschungsgegenstand: Einerseits stehen Unterschiede zwischen den Bundeslindern
im Blick, andererseits gewinnen Perspektiven auf der regionalen oder kommunalen
Ebene an Bedeutung. Zu nennen sind hier Untersuchungen zur Relevanz von Einzugs-
gebieten, Schulangebot und Erreichbarkeit fiir die Bildungsbeteiligung.

Faktoren der horizontalen Durchlissigkeit wie Aufwirts- und Abwartswechsel
oder Klassenwiederholungen sind gegeniiber der Ubergangsforschung ein weniger
prominenter Bereich der Bildungsforschung. Wechselverhiltnisse werden auch re-
gional in den Blick genommen, die Forschungen zu Klassenwiederholungen kon-
zentrieren sich dagegen vorrangig auf die pidagogischen Wirkungen der MafR-
nahme und deren Nutzen. Hinsichtlich der Vergabe von Zertifikaten ist vor allem
die Bildungsberichterstattung, insbesondere auf kommunaler und regionaler
Ebene, als Informationsquelle iiber die Verteilung von Abschliissen zu nennen. Ab-
ganger ohne allgemeinbildenden Abschluss stehen als besondere Risikogruppe im
Fokus von Politik und Bildungsforschung. Wirkungen des beruflichen Ubergangs-
systems und Uberginge in die berufsqualifizierenden Sektoren des Berufsbildungs-
systems stehen hiufiger im Blick der Forschung.

Die vorgestellten Forschungen konzentrieren sich auf die Beschreibung regiona-
ler Disparititen in der Bildungsbeteiligung. Ursachenforschung im Rahmen empi-
rischer Studien findet ebenfalls statt; die Modellierung der Prozesse, die etwa zu
regional unterschiedlichen Bildungsbeteiligungen fiithren, erfolgt haufig iiber Mo-
delle kostenkalkulierender Wahl/Rational-Choice-Modelle. Bisher blieben inner-
halb dieses Forschungsparadigmas allerdings Fragen zur tatsichlichen Wirkung
von Regionalmerkmalen offen, und auch wie solche Merkmale auf das Entstehen
unterschiedlicher Bildungsaspirationen und -entscheidungen wirken. Die regiona-
len Unterschiede in der Bildungsbeteiligung werden als sozial selektive Angebots-
Nachfragestrukturen interpretiert. Bislang beschiftigten sich nur wenige Studien
mit dem Verhiltnis von Prozessen der Steuerung und Gestaltung der lokalen Ange-
botsebene, dem Bildungswahlverhalten und den Wirkungen der jeweiligen Auspra-
gungen dieses Verhiltnisses, insbesondere auch auf gerechtigkeitsbezogene Wir-
kungen hin.

Es kann somit resiimiert werden, dass die Aufklirung der Prozesse und der
Wechselwirkungen zwischen strukturellen Bedingungen (auf verschiedenen Ebe-
nen) und Bildungsverhalten, die letztlich zu (regionalen) Disparititen in der Bil-
dungsbeteiligung und im Bildungserfolg fiihren, ein zentrales Anliegen der Un-
gleichheitsforschung bleibt.

4.3 Aufbau der Linderberichte und methodische Hinweise

Der Blick auf die Chancengerechtigkeit regionaler Schulsysteme in den folgenden
Landerberichten soll die bereits berichteten Streuungswerte (vgl. Kap. 3) innerhalb
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der Linder entlang der vorgestellten Indikatoren vertiefend betrachten. Fiir jedes
der 13 Flachenlinder wird ein Bericht erstellt, dessen Ziel die Deskription der regi-
onalen Spezifika des Schulangebots sowie die Beschreibung regionaler Differenzen
in den Dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« der Schulsysteme
ist (Kap. 5.1 bis 5.13). Die Stadtstaaten Berlin, Bremen und Hamburg werden mit
anderen Grof3stidten im Grof3stidtevergleich verglichen (Kap. 5.14). Auch hier wer-
den Unterschiede deskriptiv dargestellt.

Schulangebot

Zunichst werden die schulstrukturellen Merkmale des jeweiligen Landes beschrie-
ben und die Angebotslage im allgemeinbildenden Schulsystem wird visuell dar-
stellt. Einen Kennwert bildet das quantitative Verhiltnis von Schulen, die die Option
bieten, eine Hochschulreife zu erwerben, zu Schulen, an denen dies nicht méoglich
ist. Es wird dazu ein Quotient aus der Anzahl der Schulen ohne eine Hochschul-
reifeoption und Schulen mit dieser Option gebildet. Zu beachten ist, dass Schul-
arten, die entweder eine eigene gymnasiale Oberstufe fithren kénnen oder verbind-
lich mit der Oberstufe einer anderen Schule bzw. Schulart kooperieren miissen, zu
den Schulen mit Hochschulreifeoption gezahlt werden.

Berechnungsgrundlage der Indikatoren im Bereich Schulangebot sind die ak-
tuellen Regionaldaten aus dem Schuljahr 2012/13.

Durchldssigkeit

In der Dimension »Durchlissigkeit« werden die Indikatoren Ubergiéinge von der Pri-
marstufe zum Gymnasium und zu Schulen mit Hochschulreifeoption insgesamt be-
trachtet. Dieser Kennwert bildet erginzend zur Ubergangsquote zum Gymnasium
auch die Ubergangsquoten zu anderen weiterfithrenden Schularten mit der Option ab,
dort eine Hochschulzugangsberechtigung zu erwerben. Uberginge von der Sekun-
darstufe I zur Sekundarstufe II des allgemeinbildenden Schulsystems werden durch
den Anteil an Schiilern, der zuvor eine Schulart ohne Hochschulreifeoption besucht
hatte, in der Eingangsklasse der gymnasialen Oberstufe untersucht. Hier wird also
geschaut, inwiefern Schiiler aus Sekundarstufe-I-Schulen von der Moglichkeit des
Ubergangs in die gymnasiale Oberstufe Gebrauch machen (der Ubergang in die
Sekundarstufe IT berufsbildender Gymnasien wird an dieser Stelle nicht betrachtet).

Neben den Ubergingen werden in der Dimension »Durchlissigkeit« auch Wech-
sel der Schulart betrachtet. Wechsel sind in eine abschlussbezogen hohere oder
niedrigere Schulart wihrend der Klassenstufen 7 bis 9 méglich. Betrachtet wird das
Verhiltnis von Aufwirts- zu den Abwirtswechseln in den Klassenstufen 7 bis 9. Des
Weiteren wird der Anteil der Schiiler in den Sekundarstufen [ und 11, die eine Klas-
senstufe wiederholen, in die Untersuchung einbezogen.
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Mit dem Indikator Neuzuginge in das Berufsbildungssystem steht die Be-
trachtung der Anschliisse an schulische Bildung in Form von Ubergingen in
den Sekundarbereich II des Berufsbildungssystems im Mittelpunkt. Dieses wird
eingeteilt in die Sektoren Duales System, Schulberufssystem und Ubergangssys-
tem, wobei im Ubergangssystem keine berufsqualifizierenden Abschliisse er-
worben werden konnen. Fiir die Berechnung dieses Indikators wurden die Ana-
lysen auf Ebene der Regierungsbezirke bzw. Schulamtsbezirke vorgenommen,
da die Schulen des Berufsbildungssystems zumeist iiberregionale Bedeutung
haben.

Berechnungsgrundlage der Indikatoren in der Dimension »Durchlissigkeit«
sind die aktuellen verfiigbaren Regionaldaten aus dem Schuljahr 2012/13, in Meck-
lenburg-Vorpommern Regionaldaten aus dem Schuljahr 2011/12, da fiir das Folge-
jahr keine statistischen Daten vorliegen.

Zertifikatsvergabe

In der Dimension »Zertifikatsvergabe« werden die Anteile an Absolventen mit
Hochschulreife aus dem allgemeinbildenden und beruflichen Schulsystem, be-
zogen auf die Wohnbevolkerung im typischen Abschlussalter®, betrachtet. Zur
Hochschulreife zdhlt der Erwerb der Studienberechtigung fiir Hochschulen, wozu
auch die Fachhochschulen gezihlt werden. Nicht berticksichtigt werden kann die
Vergabe des schulischen Teils der Fachhochschulreife, da dieser allein noch nicht
zum Studium an Fachhochschulen berechtigt.

Zu beachten ist bei beiden Indikatoren, dass schulische Angebote iiber Kreis-
grenzen hinweg wahrgenommen werden, Schulort und Wohnort der Schiilerinnen
und Schiiler liegen oft nicht in derselben Gebietskorperschaft. Den kreisfreien Stid-
ten kommt zudem hiufig eine Versorgungsfunktion fiir den umliegenden Kreis zu,
was beispielsweise zu héheren Quoten in diesen Stidten fithrt. Das vorgehaltene
Schulangebot bestimmt also die Nutzung mit, was bei der Interpretation der Werte
in beiden Indikatoren beriicksichtigt werden muss. In Kapitel 6.2 werden Pendel-
bewegungen zwischen Schul- und Wohnort und deren Einfluss auf Absolventen-
quoten vertiefend betrachtet.

Die Anteile der Abginger allgemeinbildender Schulen, die nicht mindestens den
Hauptschulabschluss erworben haben, werden, ebenfalls bezogen auf die Wohn-
bevolkerung im typischen Abschlussalter, dargestellt. Prinzipiell sind analog zu den
Absolventen mit Hochschulreife auch hier Pendelbewegungen zwischen Schulort
und Wohnort méglich; wegen der oft wohnortniheren Versorgung an Hauptschulen
bzw. Schularten mit mehreren Bildungsgingen gehen wir jedoch davon aus, dass
hier seltener Verzerrungen der Quoten vorliegen.

Als Berechnungsgrundlage der Indikatoren in der Dimension »Zertifikatsver-
gabe«werden die aktuellsten verfiigbaren Regionaldaten aus dem Schuljahr 2011/12
und Bevilkerungsdaten zum Stichtag 31.12.2011 verwendet.
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Gruppenbildung und Darstellungsvarianten

Die Kreise und kreisfreien Stidte werden nach ihren Ergebnissen in den Indikato-
ren (vgl. Tab. LV-1) in eine Rangreihe gebracht und nach Quartilen in Gruppen ge-
teilt. Die oberen 25 Prozent der Werte (oberes Quartil) bilden die Spitzengruppe der
Regionen ab, die in diesem Indikator im Vergleich am erfolgreichsten abschneiden
(griin) (Abb. FS-1). Die unteren 25 Prozent der Werte (unteres Quartil) stellen die
Gruppe der Regionen mit den ungiinstigeren Werteauspragungen dar (orange). Die
beiden mittleren Viertel der Werte entsprechen der Gruppe mit mittleren Ergebnis-
sen (blau). Bei Bundeslindern, in denen die Gesamtanzahl an Kreisen und kreisfreien
Stadten nicht glatt durch vier zu teilen ist, wird zugunsten der oberen Gruppe ein Kreis
mehr hinzugenommen, hingegen in der unteren ein Kreis weniger beriicksichtigt.
Dies bedeutet zum Beispiel fiir das Bundesland Sachsen, welches sich in 13 Kreise und
kreisfreie Stidte gliedert, dass der oberen Gruppe vier, der unteren Gruppe hingegen

Abbildung FS-1: Darstellungsbeispiel — Anteil der Fiinftklassler, die nach der
Grundschule auf ein Gymnasium iibergingen, Nordrhein-Westfalen,
Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 48,7
Anteilen

AC*, BM, BN, D, E, EN, EU, GL,
HX, K, ME, MS, NE, SU

Regionen mit mittleren
Anteilen

AC, B, BO, BOT, COE, DN, DO,
GM, GT, HA, HSK, KR, LEV, LIP,
MH, OE, PB, RE, SI, SO, ST, UN,
VIE, W, WAF, WES

Regionen mit niedrigeren 35,5
Anteilen

BOR, DU, GE, HAM, HER, HF, HS,
KLE, MG, MI, MK, OB, RS, SG

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und
einem Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen
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drei Regionen zugeordnet werden. Werte, die identisch sind, werden immer derselben
Gruppe zugeordnet, was dazu fiihren kann, dass mehr oder weniger als 25 Prozent der
Regionen der oberen oder der unteren Gruppe zugehdrig sind. Fiir den Vergleich der
Stadtstaaten mit anderen Grof3stidten wird analog vorgegangen.

Die Kreise und kreisfreien Stidte sind in alphabetischer Reihenfolge mit ihren
Kfz-Kennzeichen nach ihrem Abschneiden im regionalen Vergleich den oberen,
mittleren oder unteren Gruppenbalken in den Diagrammen zugeordnet. Diese Art
der Darstellung hebt besonders darauf ab, Unterschiede zwischen vergleichsweise
erfolgreichem bzw. weniger erfolgreichem Abschneiden der Regionen in den ein-
zelnen Indikatoren aufzuzeigen.

Die Werteauspagungen der einzelnen Kreise und kreisfreien Stidte in den
Kennwerten finden sich im Tabellenanhang (Download unter www.chancen-
spiegel.de)* fiir jedes Land und fiir den Vergleich der Grof3stidte, abrufbar iiber die
Internetprisenz des Chancenspiegels unter www.chancen-spiegel.de.

Fiir eine verdichtete Darstellung der Auspragungen in den beiden Gerechtigkeits-
dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« werden die Ergebnisse
nach Dimensionen am Ende eines jeden Linderberichts gebiindelt. Fiir diese Veran-
schaulichung wird aus den Rangplitzen, die ein Land in den einzelnen Indikatoren
pro Dimension erreicht hat, ein Gesamtscore nach Abschneiden in den Einzelindika-
toren fiir jede Gebietskorperschaft berechnet. Je nach Rangreihenplatz werden
Punkte vergeben, Platz 1 erhilt einen Punkt und Platz 16 entsprechend 16 Punkte.
AnschlieRend werden die Kreise und kreisfreien Stidte nach ihren Gesamtpunkten
erneut in eine Rangreihe gebracht und nach der Gruppenlogik des Chancenspiegels
entweder der Gruppe der erfolgreicheren Gebietskorperschaften (obere 25 Prozent
der Verteilung), der mittleren 50 Prozent der Verteilung oder der Gruppe der weniger
erfolgreichen Gebietskorperschaften (untere 25 Prozent der Verteilung) zugeordnet.

Fiir eine Gesamtbetrachtung der Regionen eines Bundeslandes werden die Ergeb-
nisse auf einer Linderkarte visualisiert (Abb. FS-2). Die Kreise und kreisfreien Stidte
sind hierbei mit ihren Kfz-Kennzeichen bezeichnet. Es sei ausdriicklich darauf hin-
gewiesen, dass die Zuweisung einer Gebietskorperschaft nicht gleichbedeutend mit
einem dimensionsbezogen gerechten Schulsystem ist, da die Ergebnisse immer nur
relativ aufeinander bezogen werden, ohne einen absoluten Mafistab. In die Gesamt-
scorebildung gehen nur Indikatoren ein, die auf Ebene der Kreise und kreisfreien
Stidte betrachtet wurden. Der Indikator »Ubergangsquoten auf das Gymnasium«
wird nicht in die Scorebildung der Dimension »Durchlissigkeit« einbezogen, da der
Indikator »Ubergangsquoten auf eine Schulart mit Hochschulreifeoption« die Schii-
ler, die nach der Primarstufe auf ein Gymnasium wechseln, ebenfalls enthilt und
daher, um Dopplungen zu vermeiden, nur dieser Indikator verwendet wird.

Abbildung FS-2 kann wie folgt gelesen werden: Die kreisfreie Stadt Miinster
(MS) liegt in der Gesamtwertung in der Dimension »Durchlissigkeit« in der oberen
Gruppe, der Kreis Kleve (KLE) in der unteren Gruppe, wihrend die kreisfreie Stadt
Dortmund (DO) in der mittleren Gruppe liegt. Entsprechend kann das Gruppen-
abschneiden aller anderen Regionen Nordrhein-Westfalens entnommen werden.
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Abbildung FS-2: Darstellungsbeispiel — Abschneiden Nordrhein-Westfalens in der
Dimension »Durchlassigkeit«

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; Statistische Amter des Bundes und der Lander; eigene
Berechnungen

5. Die regionalen Schulsysteme im Fokus — Landerberichte
5.1 Baden-Wiirttemberg

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe in den
Regionen Baden-Wiirttembergs

Baden-Wiirttemberg ist das drittgrofite deutsche Bundesland und gliedert sich in 35
Landkreise und neun Stadtkreise, darunter die Landeshauptstadt Stuttgart. Das

Schulsystem differenziert sich nach der vierjihrigen Primarstufe in die weiterfiih-
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renden Schularten: die Haupt- und Werkrealschule, die Realschule, die Gemein-
schaftsschule und das Gymnasium (§ 4 Abs. 1 SchG BW). Gemeinschaftsschulen
umfassen die Jahrgangsstufen 5 bis 10 als Ganztagsschule und kénnen um die Pri-
marstufe und Sekundarstufe II erginzt werden (§ 8a Abs. 2, 3 SchG BW). Nach
Abschaffung der verbindlichen Grundschulempfehlung fiir die weiterfithrende
Schulart im Frithjahr 2012 kénnen Eltern nach Beratung durch die Grundschule
selbst entscheiden, welche Schulart das Kind im Anschluss an die Primarstufe be-
suchen soll (§ 5 Abs. 2 SchG BW).

Die Jahrgangsstufen 5 und 6 der Sekundarstufe I werden an Haupt- und Werkre-
alschulen, Realschulen, Gemeinschaftsschulen und Gymnasien als Orientierungs-
stufe gefiihrt (Verwaltungsvorschrift Aufnahmeverfahren fiir die auf der Grund-
schule aufbauenden Schularten; Orientierungsstufe). Die Eignung fiir die jeweilige
Schulart wird mit der erfolgreichen Versetzung nach Jahrgangsstufe 6 bestitigt.

An den Gymnasien Baden-Wiirttembergs wird in der Normalform seit der Um-
stellung auf das achtjahrige Abitur nach zwolf Schuljahren die allgemeine Hoch-
schulreife erlangt, in der Aufbauform (beginnend mit Klasse 7 oder 10) in der Klas-
senstufe 13 (§ 8 Abs. 2 SchG BW). In den Realschulen wird der mittlere
Bildungsabschluss nach Jahrgangsstufe 10 erworben (§ 7 Abs. 2 SchG BW). An
Haupt- und Werkrealschulen kann ebenfalls der mittlere Bildungsabschluss nach
zehn Schuljahren erworben werden oder aber nach Jahrgangsstufe 9 oder 10 der
Hauptschulabschluss (§ 6 Abs. 2 SchG BW). In den Gemeinschaftsschulen, die als
neue Schulart seit dem Schuljahr 2012/13 existieren, konnen alle allgemeinbilden-
den Abschliisse erworben werden: der Hauptschulabschluss nach Klasse 9 oder 10,
der mittlere Abschluss nach Klasse 10 oder nach Ubergang in die Sekundarstufe I1
die Hochschulreife nach 13 Schuljahren (§ 8a Abs. 4 SchG BW).

Neben den allgemeinbildenden Schulen kénnen an beruflichen Schulen eben-
falls allgemeinbildende Abschliisse erworben werden. In Baden-Wiirttemberg er-
langen Jugendliche an Berufskollegs und Fachschulen die Fachhochschulreife, die
zum Besuch der Fachhochschule berechtigt ({§ 11; 12; 14 SchG BW). An Berufs-
oberschulen und beruflichen Gymnasien kann die fachgebundene oder allgemeine
Hochschulreife erlangt werden ({§ 8 Abs. 3; 13 SchG BW). Zudem wird an Berufs-
schulen und Berufsfachschulen der mittlere Abschluss vergeben ({§ 10 Abs. 1; 11
SchG BW), im Berufsvorbereitungsjahr der Hauptschulabschluss (§ 10 SchG BW).

Wihrend das Schulgesetz den Moglichkeitsrahmen schulstruktureller Gliede-
rung definiert, werden an dieser Stelle die tatsichlich existierenden Schulangebots-
lagen der Regionen Baden-Wiirttembergs dargestellt (Abb. BW-1).

In einem Grofiteil des Landes Baden-Wiirttemberg wird ein viergliedriges Schul-
system vorgehalten. In 29 Regionen wurde das bestehende Schulangebot zum Schul-
jahr 2012/13 bereits durch die neue Gemeinschaftsschule ergdnzt. Neben der Gliede-
rung des Angebots sind der Karte ebenso die regionalspezifischen Verhiltnisse der
Schulen von Schularten mit und ohne Hochschulreifeoption zu entnehmen. Die
angegebenen Quotienten zeigen somit das Verhiltnis von Einzelschulen der Schul-
arten Gymnasium und Gemeinschaftsschule, die optional eine gymnasiale Ober-
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Abbildung BW-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der Quotient
aus der Anzahl der Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption,
Baden-Wiirttemberg, Schuljahr 2012/13*

BAD: 1,3 HN: 0,4
HD: 0,9 uL: 0,7

Gymnasium/Realschule/
Gemeinschaftsschule/Haupt-/
EIEERGE

Gymnasium/Realschule/
Haupt-/Werkrealschule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. BW-3).

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen

stufe fithren kénnen, zu den Einzelschulen der Schularten Haupt-/Werkreal- und
Realschule. Zu Erlduterung: Ein Wert von 1,0 bedeutet, dass auf eine Schule ohne
Hochschulreifeoption eine Schule mit dieser Option kommt. Weist etwa der Kreis
Tiibingen (TU) einen Wert von 0,5 auf, bedeutet dies, dass es mehr als doppelt so viele
Haupt-/Werkreal- und Realschulen als Gymnasien und Gemeinschaftsschulen gibt.
Das Verhiltnis von Schulen ohne Hochschulreifeoption zu Schulen mit Hoch-
schulreifeoption, welches an den Zahlenwerten abzulesen ist, fillt in annihernd allen
Kreisen und kreisfreien Stidte zugunsten der Schularten ohne Hochschulreifeoption
aus. Eine Ausnahme bildet die kreisfreie Stadt Baden-Baden (BAD) (Verhiltniswert
1,3). Auch in der kreisfreien Stadt Heidelberg (HD) ist das Verhiltnis mit einem Quo-
tienten von 0,9 nahezu ausgewogen. In den weiteren Regionen Baden-Wiirttembergs
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sind Haupt-/Werkrealschulen und Realschulen gegeniiber den zum Abitur fithren-
den Gymnasien und Gemeinschaftsschulen teilweise deutlich in der Uberzahl.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Nach erfolgreicher Beendigung der Primarstufe kénnen die Schiiler und Eltern
zum Schuljahr 2012/13 zwischen den vier Schularten des Regelschulsystems wih-
len, wobei nicht jede Gebietskorperschaft alle Schularten vorhilt (Abb. BW-1). In
jeder kreisfreien Stadt und jedem Landkreis Baden-Wiirttembergs findet sich aber
bezogen auf die Sekundarschularten mindestens ein Gymnasium, sodass hier der
Ubergang auf das Gymnasium fiir den Vergleich der Regionen zunichst im Mittel-
punkt der regionalen Betrachtung steht (Abb. BW-2).

Abbildung BW-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf ein
Gymnasium iibergingen, Baden-Wiirttemberg, Schuljahr 2012/13

Regionen mit 55,8
héheren Anteilen

BAD, BB, FR*, HD, HD*,
HN*, KA*, PF*, S, TU, UL*

Regionen mit 41,8
mittleren Anteilen

AA, BC, CW, ES, FN, FR, GP,
HDH, HN, KA, KN, LB, LO,
MA, MOS, OG, RT, RV, SIG,
TUT, VS, WN

Regionen mit 32,6
niedrigeren Anteilen

BL, EM, FDS, KUN, PF, RA,
RW, SHA, TBB, UL, WT

0 10 20 30 40 50 60 70 80

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und
einem Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-W(irttemberg; eigene Berechnungen
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Zum Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 96.659 Schiiler von der Primarschule auf
eine weiterfithrende Schule {iber. Im Landesmittel entfillt ein Anteil von 43,7 Pro-
zent auf Uberginge auf das Gymnasium. Allerdings stellt sich dieser Anteil regional
disparat dar, wie Abbildung BW-2 zeigt. In der oberen Gruppe der Regionen mit der
hochsten Ubergangsquote gehen durchschnittlich 55,8 Prozent der Schiiler iiber,
wobei die Spannweite zwischen hochster (76 %) und niedrigster Quote (48,3 %) mit
rund 28 Prozentpunkten die grofite im Gruppenvergleich ist. Homogener stellen
sich die mittlere und untere Gruppe dar: Bei einer durchschnittlichen Quote von
41,8 Prozent bzw. 32,6 Prozent liegen die Spannweiten jeweils bei etwa elf Prozent-
punkten.

Insgesamt zeigt die Spannweite zwischen den Extremwerten mit 50,7 Prozent-
punkten, dass zwischen den Gebietskérperschaften beim Ubergang von der Pri-
mar- in die weiterfithrende Schule grofe Unterschiede bestehen, wobei grundsitz-
lich zu beriicksichtigen ist, dass die hier berichteten Quoten vom jeweiligen
Schulangebot mitbeeinflusst sind.

Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

In Baden-Wiirttemberg gibt es neben dem Gymnasium die Méglichkeit, die Hoch-
schulreife an Gemeinschaftsschulen zu erwerben. Allerdings muss beriicksichtigt
werden, dass die Gesamtzahl der Gemeinschaftsschulen noch gering ist. Ent-
sprechend entfallen auf diese Schulart bisher nur 2,9 Prozent aller Uberginge, was
sich zu einer Gesamtquote von 46,6 Prozent der Uberginge an eine Schulart mit
Hochschulreifeoption summiert, wenn man die Gymnasialiiberginge hinzu-
nimmt. Die Unterschiede zwischen den Gebietskorperschaften werden aufgrund
der geringen Ubergangsquoten an Gemeinschaftsschulen von den Werten der
Gymnasialiibergdnge dominiert (Abb. BW-3). In der Gruppe mit den héchsten
Ubergangsquoten gehen durchschnittlich 60,3 Prozent der Schiiler in eine Schulart
mit Hochschulreifeoption iiber, in der unteren Gruppe durchschnittlich 33,9 Pro-
zent. Die Spannweiten sind auch hier in der oberen Gruppe am grofiten: Fast 27 Pro-
zentpunkte zu 12,6 Prozentpunkten in der mittleren und 9,6 Prozentpunkten in der
unteren Gruppe. Auch die Quoten in diesem Indikator werden vom schulischen
Angebot mitbestimmt.
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Abbildung BW-3: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf
eine Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen,
Baden-Wiirttemberg, Schuljahr 2012/13

Regionen mit 60,3
hoheren Anteilen

BAD, FR*, HD, HD*, KA*,
KN, MA, PF*, s, TU, UL*

Regionen mit
mittleren Anteilen

AA, BB, BC, CW, ES, FN, FR, GP,
HDH, HN, HN*, KA, LB, LO, MOS,
OG, RT, RV, SIG, TBB, VS, WN

Regionen mit 33,9
niedrigeren Anteilen

BL, EM, FDS, KUN, PF, RA, RW,
SHA, TUT, UL, WT

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85

Anteile Ubergang zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg, eigene Berechnungen

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Die Schulartwechsel zwischen den Schularten der Sekundarstufe I als Aspekt hori-
zontaler Durchlissigkeit zeigen an, in welchem Ausmaf von der Maoglichkeit Ge-
brauch gemacht wird, die an der Schwelle zwischen Primar- und Sekundarstufe
getroffene Ubergangsentscheidung zu korrigieren. Als tatsichliche Auf- und
Abwirtswechsel gelten Schulartwechsel zwischen den leistungsniveau- und ab-
schlussdifferenzierten Schularten eines Landes. Betrachtet werden die Wechsel, die
innerhalb der Jahrgangsstufen 7 bis 9 zum Schuljahr 2012/13 vollzogen wurden
(Abb. BW-4).
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Abbildung BW-4: Verhéltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9, Baden-Wiirttemberg,
Schuljahr 2012/13**

Regionen mit niedrigeren 1,6
Verhaltniswerten

BL, FN, HD, KUN, LB, LO, OG,
PF*, RA, S, SHA

Regionen mit 3,2
mittleren Verhaltniswerten

BB, BC, CW, EM, ES, FDS, FR, GP,
HDH, HN, KA, KA*, KN, PF, RT, RV,
TBB, TU, TUT, UL, UL*, VS, WT

Regionen mit 70
hoheren Verhaltniswerten
AA, BAD, FR*, HN*, MA,
MOS, RW, SIG, WN

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16

Durchschnittliche Anzahl der Abwartswechsel im Verhaltnis zu einem Aufwartswechsel

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus
** ohne die kreisfreie Stadt Heidelberg aufgrund fehlender Daten

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen

In Baden-Wiirttemberg wechseln zum Schuljahr 2012/13 insgesamt 3.262 Schiiler
innerhalb der Jahrgangsstufen 7 bis 9 in eine statushéhere bzw. -niedere Schulart,
898 Schiiler vollziehen einen Aufwirts-, 2.364 Schiiler hingegen einen Abwirts-
wechsel. Diese Werte entsprechen einem Verhiltnis von einem Aufwirtswechsel zu
2,6 Abwirtswechseln (Verhiltniswert 2,6). Die Werte der einzelnen baden-wiirttem-
bergischen Regionen variieren hinsichtlich dieses Indikators zwischen den Extrem-
werten »1 zu 1« und »1 zu 15« erheblich. Dementsprechend zeigen sich auch zwi-
schen den Regionengruppen differierende Werte: Wihrend die obere Gruppe ein
relativ ausgeglichenes durchschnittliches Verhiltnis von 1,6 Abwartswechseln zu
einem Aufwirtswechsel aufweist, kommen in der unteren Gruppe im Mittel sieben
Abwirts- auf einen Aufwirtswechsel.

Die Wahrscheinlichkeit fiir Schiiler aus Regionen der unteren Gruppe, einen
Abwiirts- statt einen Aufwirtswechsel zu erfahren, ist fast viermal so hoch wie fiir
Schiiler, die in einer der Regionen der oberen Gruppe die Sekundarstufe I besuchen.
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Zudem ist zu bemerken, dass die untere Gruppe eine im Vergleich zur oberen und
mittleren Gruppe grofle Spannweite aufweist, dieses nachtriglich angewendete Ver-
teilungsinstrument also relativ unterschiedlich in den einzelnen Regionen genutzt
wird. Interessant hinsichtlich der Aufklirung dieser Wertdifferenzen erscheint bei-
spielsweise die Frage, inwiefern regionenspezifische schulstrukturelle Angebotsla-
gen ihren Beitrag zu diesen Befunden leisten.

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Ahnlich einem Schulartwechsel auf eine statusniedere Schulart stellt eine Klassen-
wiederholung hiufig eine Misserfolgserfahrung fiir die betroffenen Schiiler dar. Im
Schuljahr 2012/13 miissen innerhalb der Sekundarstufen I und IT Baden-Wiirttem-
bergs insgesamt 11.360 Schiiler eine Klassenstufe wiederholen, dies entspricht ei-
ner Wiederholerquote von 1,5 Prozent. Dabei weist die Region mit dem niedrigsten

Abbildung BW-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Baden-Wiirttemberg, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1,0
Wiederholerquoten

AA, BC, EM, FDS, FN, HD*,
0G, RV, RW, SHA, SIG, TU, UL

Regionen mit mittleren
Wiederholerquoten

BAD, BB, BL, CW, FR, FR*, KA,
KA*, KN, KUN, LO, MOS, RA, RT,
TBB, TUT, UL*, VS, WN

Regionen mit héheren 2,0
Wiederholerquoten

ES, GP, HD, HDH, HN, HN*, LB,
MA, PF, PF*, S, WT

Wiederholerquote

Anmerkung: ohne »Schulen besonderer Art«

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen
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Wert eine Quote von 0,7 Prozent, die Region mit dem héchsten Wert eine Quote von
2,5 Prozent auf (Abb. BW-5). Die durchschnittliche Wiederholerquoten der oberen
Gruppe (1%) und der unteren Gruppe (2 %) unterscheiden sich um einen Prozentpunkt.

Wihrend die obere Gruppe und die mittlere Gruppe jeweils in sich relativ homo-
gen sind, weist die untere Regionengruppe eine etwas groflere Spannweite auf. Die
generell beobachtbaren Unterschiede hinsichtlich der Wiederholerquoten zwischen
den Gruppen und Regionen deuten auf divergierende Praxen der Anwendung des
umstrittenen Instruments der Klassenwiederholung hin.

Ubergang zwischen den Sekundarstufen I und II des allgemeinbildenden
Schulsystems

Ein weiterer Indikator, mit dem sich die vertikale Durchlissigkeit von Schulsyste-
men beschreiben lisst, ist der Ubergang von der Sekundarstufe I in die Sekundar-

Abbildung BW-6: Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption
an allen Schiilern der Sekundarstufe Il, Baden-Wiirttemberg,
Schuljahr 2012/13**

Regionen mit hoheren 2,1
Anteilen

AA, FN, FR*, KUN, OG, S, SHA,
T0, UL, UL*, WT

Regionen mit mittleren 0,2
Anteilen

BC, ES, FR, HN, HN*, KA*, LB,
LO, MA, RT, SIG, VS

Regionen mit niedrigeren 0,0
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BB, BL, CW, EM, FDS, GP, HD,
HDH, KA, KN, MOS, PF, PF*, RA,
RV, RW, TBB, TUT, WN
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Anteile Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus
** ohne die kreisfreien Stadte Baden-Baden und Heidelberg aufgrund fehlender Daten

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen
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stufe IT des allgemeinbildenden Schulsystems. Betrachtet wird an dieser Stelle, wie
sich die Zusammensetzung der Schiiler der Eingangsklassen der Sekundarstufe II,
bemessen an der zuvor in der Sekundarstufe [ besuchten Schulart, darstellt. Es wird
geschaut, inwiefern Schiiler, die zuvor eine Schulart ohne Hochschulreifeoption be-
sucht haben, in die gymnasiale Oberstufe der allgemeinbildenden Schulen tiber-
gehen.

Zum Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 252 Schiiler, die zuvor eine Schulart
besuchten, die nicht selbststindig zum Abitur fiihrt, in die gymnasiale Oberstufe
des allgemeinbildenden Schulsystems tiber. Diese verteilen sich nicht auf alle Regi-
onen Baden-Wiirttembergs, da es eine Reihe von Regionen gibt, in denen sich die
Eingangsklasse der gymnasialen Oberstufe ausschlieflich aus Schiilern zusam-
mensetzt, die bereits zum Ende der Sekundarstufe I eine zur Hochschulzugangsbe-
rechtigung fithrende Schulart besuchten. Auch in den tibrigen Regionen sind Fall-
zahlen und Anteilswerte bemerkenswert gering, allein eine Region weist mit 12,8
Prozent einen Wert iiber drei Prozent auf. Diese besonderen, weil landesweit relativ
homogenen Verhiltnisse sind bei der Interpretation der Werte im Gruppenvergleich
zu beriicksichtigen. An dieser Stelle ist zudem auf die baden-wiirttembergische Be-
sonderheit der sehr groflen Bedeutung der beruflichen Schulen hinsichtlich des
Erwerbs von Hochschulreifezeugnissen hinzuweisen (siehe auch Ergebnisse zur
Zertifikatsvergabe und Tab. BW-14 im Anhang®).

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

In Baden-Wiirttemberg miinden im Schuljahr 2012/13 insgesamt 147.005 Jugend-
liche in das Berufsbildungssystem ein. Die Verteilung der Neuzuginge nach Art
des allgemeinbildenden Schulabschlusses zeigt relativ deutliche Unterschiede hin-
sichtlich der Einmiindungschancen in diejenigen Sektoren der beruflichen Bildung
(Duales System, Schulberufssystem), die zu einem voll qualifizierenden beruflichen
Abschluss fithren (Tab. BW-1). Es ist festzustellen, dass Neuzuginge mit Hoch-
schulreife in allen Regierungsbezirken konsistent zu tiber 95 Prozent eine solche
Ausbildung beginnen. Uber zwei Drittel der Absolventen mit mittlerem Abschluss
und knapp iiber der Hilfte der Absolventen mit Hauptschulabschluss gelingt dies
ebenfalls.

Dagegen ist zu beobachten, dass vor allem Schiiler, die zum Ende ihrer Schullauf-
bahn im allgemeinbildenden Schulsystem nicht mindestens einen Hauptschulab-
schluss erlangen kénnen, hiufig in das Ubergangssystem einmiinden. Dies betrifft
im Schuljahr 2012/13 74 Prozent der Neuzuginge ohne Abschluss. Bei den Ein-
miindungen ins Ubergangssystem gibt es zudem erkennbare Unterschiede zwi-
schen den Regierungsbezirken: Wihrend im Bezirk Freiburg fast 85 Prozent in das
Ubergangssystem einmiinden, sind es in Stuttgart nur 63 Prozent, was einer Spann-
weite von fast 22 Prozentpunkten entspricht. Der Eintritt in eine duale Ausbildung
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gelingt 24,5 Prozent der Neuzuginge ohne Abschluss, wobei analog zu Einmiin-
dungen ins Ubergangssystem grofe regionale Disparititen auffallen: Im Bezirk
Freiburg liegt dieser Anteil bei 14,2 Prozent, in Stuttgart dagegen bei 35,2 Prozent.
Zudem ist herauszustellen, dass auch Schiiler, die bereits einen Hauptschulab-
schluss erworben haben, hiufig zunichst in das Ubergangssystem iibergehen.

Tabelle BW-1: Neuzugange in das Berufshildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart, Regierungsbezirke Baden-Wiirttembergs,

Schuljahr 2012/13
ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Regierungsbezirk Freiburg

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 191 14,2 4.743 46,8 6.822 49,0 2.697 66,3

Schulberufssystem 15 11 617 6.1 2.986 21,5 1.229 30,2

Ubergangssystem 1.139 84,7 4.768 471 4.107 29,5 143 3,5

Summen 1.345 100,0 10.128 100,0 13.915 100,0 4.069 100,0
Regierungsbezirk Karlsruhe

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 849 23,5 8.191 42,2 14.358 47,4 5.523 68,4

Schulberufssystem 38 11 1.672 8,6 7.143 23,6 2.237 27,7

Ubergangssystem 2.722 75,4 9.548 49,2 8.784 29,0 320 4,0

Summen 3.609 100,0 19.411 100,0 30.285 100,0 8.080 100,0
Regierungsbezirk Stuttgart

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 677 35,2 5.427 46,3 10.065 53,4 4.599 72,5

Schulberufssystem 35 1,8 934 8,0 3.778 20,0 1.544 24,3

Ubergangssystem 1.213 63,0 5.367 45,8 5.016 26,6 204 3,2

Summen 1.925 100,0 11.728 100,0 18.859 100,0 6.347 100,0
Regierungsbezirk Tilbingen

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 213 21,3 2.302 42,3 3.598 43,1 1.574 62,8

Schulberufssystem 29 29 393 72 1.963 23,5 819 32,7

Ubergangssystem 757 75,8 2.752 50,5 2.791 33,4 113 4,5

Summen 999 100,0 5.447 100,0 8.352 100,0 2.506 100,0
Baden-Wiirttemberg, gesamt

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 1.930 24,5 20.663 44,2 34.843 48,8 14.393 68,5

Schulberufssystem n7 1,5 3.616 77 15.870 22,2 5.829 27,8

Ubergangssystem 5.831 74,0 22.435 48,0 20.698 29,0 780 3,7

Summen 7.878 100,0 46.714 100,0 71.41 100,0 21.002 100,0

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen
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Hierbei weisen die Bezirke Karlsruhe und Tiibingen Werte oberhalb des Landes-
durchschnitts auf, wihrend die Werte der Bezirke Freiburg und Stuttgart darunter
liegen.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

In Baden-Wiirttemberg verlassen im Abschlussjahr 2011 insgesamt 120.074 Schiiler
das allgemeinbildende Schulsystem. Die Tabelle BW-2 gibt einen Uberblick da-
ritber, wie viele Abschliisse welcher Abschlussart an Schulen des allgemeinbilden-
den Systems 2011 erworben werden und welchen Anteil die einzelne Abschlussart
jeweils gemessen an allen vergebenen Abschliissen hat. Auf die Daten des Ab-
schlussjahres 2011 wird aufgrund der doppelten Abiturjahrginge in Baden-Wiirt-
temberg im Jahr 2012 zuriickgegritfen.

Tabelle BW-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse
an allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden
Schulsystems, Baden-Wiirttemberg, 2011

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 5.922 30.812 48.516 34.824 120.074
Anteil in Prozent 4,9 25,7 40,4 29,0 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen

Am hiufigsten wird mit 40,3 Prozent der mittlere Abschluss vergeben, gefolgt von
der Hochschulreife (29%). Der Hauptschulabschluss wird zu 25,6 Prozent der be-
trachteten Abschlussarten vergeben. Insgesamt 4,9 Prozent unter den Absolventen
und Abgingern verlassen die Schule ohne einen Hauptschulabschluss erreicht zu
haben.

Nachfolgend werden die Anteile der Absolventen mit Hochschulreife sowie die
Abginger ohne mindestens einen Hauptschulabschluss, gemessen an der alters-
typischen Wohnbevoélkerung, regional differenziert betrachtet.

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

In Baden-Wiirttemberg werden Zeugnisse fiir die allgemeine Hochschulreife an zwei
allgemeinbildenden Schularten vergeben: dem Gymnasium und der Gemeinschafts-
schule. Gemeinschaftsschulen machen zahlenmifig jedoch bisher nur einen sehr
geringen Teil des Schulangebots aus, weswegen im Abschlussjahr 2011 dem Gymna-
sium beim Erwerb der allgemeinen Hochschulreife gréflere Bedeutung zukommt.
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Insgesamt betrigt der Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alters-
typischen Wohnbevélkerung in Baden-Wiirttemberg 27,2 Prozent. Regional stellt
sich dieser Wert jedoch disparat dar: In der oberen Gruppe der Regionen mit héhe-
ren Abiturientenquoten wurden durchschnittlich an 36,7 Prozent der alterstypi-
schen Wohnbevolkerung Hochschulreifezeugnisse vergeben; die Gruppe stellt sich
allerdings mit einer Spannweite von fast 24 Prozentpunkten recht heterogen dar.
Homogener zeigt sich die mittlere Gruppe mit einer Absolventenquote von 25,9 Pro-
zent (Spannweite ca. 7 Prozentpunkte) und die untere Gruppe mit durchschnittlich
19,9 Prozent (Spannweite ebenfalls ca. 7 Prozentpunkte).

Auftillig ist in Baden-Wiirttemberg die grofle Spannweite der Werte iiber die
Gruppen hinweg: So erreicht die Gebietskérperschaft mit dem hochsten Wert eine
Abiturientenquote von fast 54 Prozent; dagegen steht der Kreis mit der niedrigsten

Abbildung BW-7: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevdlkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Baden-Wiirttemberg, 2012**

Regionen mit hheren 36,7
Absolventenquoten
BAD, BB, FR, FR*, HD*, HN*,
KA*, PF*, S, 70, UL

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

AA, BL, CW, ES, FN, GP, HD, HDH,
KA, KN, LB, LO, MA, MOS, OG,
RT, RV, RW, SHA, SIG, VS, WN

Regionen mit niedrigeren 19,9
Absolventenquoten

BC, EM, FDS, HN, KUN, PF, RA,
TBB, TUT, UL, WT

Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

** In Baden-Wirttemberg wurden 2012 doppelte Abiturjahrgange im Zuge der Verkiirzung der Gymnasialzeit auf acht Jahre ent-
lassen, daher erfolgt die Berechnung der Absolventen aus dem allgemeinbildenden Schulsystem mit Daten aus dem Jahr 2011.

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen
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Quote von 15,5 Prozent. Angesichts dieser Spannweite von 38,3 Prozentpunkten,
bezogen auf die gesamte Verteilung, ist in den Blick zu nehmen, inwiefern Pendel-
bewegungen zwischen Wohn- und Schulort tiber Regionengrenzen hinweg diesen
Befund mitbedingen (siehe Kap. 6) und welche Rolle dem beruflichen Schulwesen
hinsichtlich des Erwerbs von Hochschulzugangsberechtigungen zukommt.

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Im Jahr 2012 erwerben insgesamt 37.307 junge Erwachsene ihre Hochschul-
zugangsberechtigung in Baden-Wiirttemberg an einer beruflichen Schule. Das
entspricht einem Anteil von 29,7 Prozent, gemessen an der alterstypischen Wohn-
bevolkerung. Regionen, die durch ihren hohen Anteil an erworbenen Hochschul-
reifezertifikaten an beruflichen Schulen der oberen Gruppe zuzuordnen sind, wei-

Abbildung BW-8: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevoélkerung aus den beruflichen Schulen,
Baden-Wiirttemberg, 2012

Regionen mit héheren 54,8
Absolventenquoten

BAD, FN, FR*, HD*, HN*, KON,
MOS, PF*, S, TBB, UL*

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

AA, BB, BC, BL, CW, FDS, GP, HDH,
KA*, KN, MA, OG, RA, RT, RV,
RW, SHA, SIG, TU, VS, WN, WT

Regionen mit niedrigeren
Absolventenquoten

EM, ES, FR, HD, HN, KA, LB, LO,
PF, TUT, UL

o

10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen
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sen im Mittel einen Anteil von 54,8 Prozent auf (Abb. BW-8). Hingegen liegt dieser
Anteil in der unteren Gruppe bei 15,6 Prozent. Der Anteilswert der oberen Gruppe
wird insbesondere durch die sehr hohen Werte zweier Regionen (96 % und 81 %)
beeinflusst. Durch sie ergibt sich eine Spannweite von iiber 59 Prozentpunkten in-
nerhalb der oberen Gruppe. Die Wertspannen der mittleren und der unteren Gruppe
fallen deutlich geringer aus.

Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

Die Schullaufbahn im allgemeinbildenden Schulsystem ohne mindestens einen
Hauptschulabschluss zu beenden, ist angesichts eingeschrinkter Anschluss- und
Teilhabechancen im beruflichen Bereich als problematisch einzuschitzen. In Ba-
den-Wiirttemberg verlassen 4,6 Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung die
Schule, ohne einen Hauptschulabschluss erreicht zu haben. Dabei variieren die
Werte der einzelnen Regionen zwischen 2,9 Prozent und 8,8 Prozent (Abb. BW-9).

Abbildung BW-9: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, Baden-Wiirttemberg, 2012

Regionen mit niedrigeren 3,9
Abgéngerquoten

BB, BC, BL, CW, ES, FR, HD*,
KN, LB, PF, RT, TBB, UL

Regionen mit mittleren
Abgangerquoten

AA, BAD, EM, FDS, FN, GP, HD,
HDH, HN, KA, KUN, LO, OG, RA,
RW, SHA, TUT, VS, WN, WT

Regionen mit hoheren
Abgangerquoten

FR*, HN*, KA*, MA, MOS,
PF*, RV, S, SIG, TU, UL*

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9

Abgangerquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen
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Der Vergleich der oberen Gruppe (durchschnittlich 3,99%) und der unteren Gruppe
(durchschnittlich 7,2 %) zeigt eine Differenz von 3,3 Prozentpunkten. Die obere Re-
gionengruppe ist hinsichtlich ihrer Werte etwas homogener als die mittlere und die
untere Gruppe.

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Baden-Wiirttemberg

Die Analyse der regionalen Besonderheiten Baden-Wiirttembergs hinsichtlich der
Gerechtigkeitsausprigungen in den Dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifi-
katsvergabe« wurde in den vorherigen Abschnitten behandelt. Dabei sind insbeson-
dere beim Ubergang zum Gymnasium regionale Disparititen auffillig. Uberginge
auf eine Schulart mit Hochschulreifeoption bedingen nur in den Kreisen eine ho-
here Ubergangsquote, in denen die Gemeinschaftsschulen bereits hiufiger vertre-
ten sind. Sehr deutliche regionale Ungleichheiten zeigen sich beim Verhiltnis von
Aufwirts- zu Abwirtswechseln und bei dem Anteil der Wiederholer in den Sekun-
darstufen I und II. Besonders fallen zudem die starken Differenzen beim Erwerb
der Hochschulreife auf, unabhingig davon, ob diese an einer allgemeinbildenden
Schule oder einer beruflichen Schule erworben wurde. Zudem ist zu problematisie-
ren, dass es Gebietskérperschaften gibt, in denen fast jeder neunte Schiiler, gemes-
sen an der alterstypischen Wohnbevolkerung, das allgemeinbildende Schulsystem
ohne einen Hauptschulabschluss verlisst.

Die in den einzelnen Indikatoren gefundenen Ergebnisse werden nun fiir eine
abschliefende Gesamtbetrachtung noch einmal verdichtet dargestellt. Hierfur
wurde je Dimension ein Gesamtscore fiir jede Region errechnet (sieche Kap. 4.3).
Aufgrund fehlender Angaben zu einzelnen Indikatoren kann fiir Baden-Baden
(BAD) und Heidelberg (HD) in der Dimension »Durchlissigkeit« kein Score gebil-
det werden.

Die Regionen der oberen Gruppe der Dimension »Durchlissigkeit« haben zu-
meist hohere Werte bei den Ubergangsanteilen in Schularten mit Hochschulreife-
option und Uberginge in die Sekundarstufe II des allgemeinbildenden Schulsys-
tems vorzuweisen, eine niedrige Wiederholerquote sowie ein giinstigeres Verhiltnis
von Aufwirts- zu Abwirtswechseln, wobei besonders giinstige Werte in einem In-
dikator ausgleichend auf mittlere Ergebnisse in anderen Kennwerten wirken kon-
nen. Insgesamt zeigt sich fiir die regionalen Schulsysteme Baden-Wiirttembergs
folgendes Bild (Abb. BW-10): Eine Konzentration von Regionen der oberen Gruppe
ist nicht zu erkennen, auch die Regionen der unteren Gruppe verteilen sich tiber
das gesamte Landesgebiet. Ein Stadt-Land-Gefille zwischen kreisfreien Stidten
und Flichenkreisen wird nicht deutlich, wobei fiir zwei Stadtkreise keine Daten
vorliegen.

In der Dimension »Zertifkatsvergabe« erreichen die Regionen einen hohen
Wert, die tendenziell hohe Absolventenquoten mit Hochschulreife aus dem allge-
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Abbildung BW-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Durchlassigkeit« in den Regionen Baden-Wiirttembergs*

Obere Gruppe

* ohne die kreisfreien Stadte Baden-Baden (BAD) und Heidelberg (HD) aufgrund fehlender Daten

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen

meinbildenden und beruflichen Schulsystem haben und zudem tendenziell gerin-
gere Quoten an Abgingern ohne mindestens einen Hauptschulabschluss vorwei-
sen. Die verdichtete Darstellung in der Abbildung BW-11 zeigt, dass Regionen der
oberen Gruppe tiber Baden-Wiirttemberg verteilt vorkommen. Drei der neun Stadt-
kreise (Heidelberg, HD; Baden-Baden, BAD; Ulm, UL) befinden sich in der oberen
Gruppe, nur einer (Mannheim, MA) in der unteren Gruppe.

Im Vergleich der Ausprigungen in beiden Dimensionen kann festgestellt wer-
den, dass nur zwei Gebietskorperschaften in beiden Dimensionen Werte in der
oberen Gruppe erreichen (kreisfreie Stadt Ulm, UL; und Reutlingen, RT). Der Main-
Tauber-Kreis (TBB) wird in der Dimension »Durchlissigkeit« in die untere Gruppe
eingeordnet, wihrend er in der Dimension »Zertifikatsvergabe« der oberen Gruppe
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Abbildung BW-11: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen Baden-Wiirttembergs

Obere Gruppe

Quelle: Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg; eigene Berechnungen

angehort. Entgegengesetzt verhilt es sich mit dem Hohenlohekreis (KUN), der in
der »Durchlissigkeit« in der oberen, in der »Zertifikatsvergabe« dagegen in der
unteren Gruppe verortet werden muss. Vier Gebietskorperschaften befinden sich
jeweils in beiden Dimensionen in der unteren Gruppe: Mannheim (MA), Heiden-
heim (HDH), Landkreis Heilbronn (HN) und Waldshut (WT). Diese Regionen wei-
sen beziuiglich der fokussierten schulsystemischen Gerechtigkeitsdimensionen
demnach vergleichsweise grofde Entwicklungspotenziale auf.

Diese Darstellungen kénnen allenfalls erste Anhaltspunkte fiir eine dezidierte
Analyse regionaler Disparititen liefern. Deren Ursachen und Bedingungen lassen
sich jedoch nur mit einem vertiefenden Blick auf den Einzelfall ndherkommen.
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Tabelle BW-3: Regionen Baden-Wiirttembergs mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen | Regionen
uL Alb-Donau-Kreis, Landkreis
BAD Baden-Baden, kreisfreie Stadt
BC Biberach, Landkreis
BB Boblingen, Landkreis
FN Bodenseekreis, Landkreis
FR Breisgau-Hochschwarzwald, Landkreis
cw Calw, Landkreis
EM Emmendingen, Landkreis
PF Enzkreis, Landkreis
ES Esslingen, Landkreis
FR* Freiburg im Breisgau, kreisfreie Stadt
FDS Freudenstadt, Landkreis
GP Goppingen, Landkreis
HD* Heidelberg, kreisfreie Stadt
HDH Heidenheim, Landkreis
HN* Heilbronn, kreisfreie Stadt
HN Heilbronn, Landkreis
KUN Hohenlohekreis, Landkreis
KA* Karlsruhe, kreisfreie Stadt
KA Karlsruhe, Landkreis
KN Konstanz, Landkreis
Lo Lérrach, Landkreis
LB Ludwigsburg, Landkreis
TBB Main-Tauber-Kreis, Landkreis
MA Mannheim, kreisfreie Stadt
MOS Neckar-Odenwald-Kreis, Landkreis
0G Ortenaukreis, Landkreis
AA Ostalbkreis, Landkreis
PF* Pforzheim, kreisfreie Stadt
RA Rastatt, Landkreis
RV Ravensburg, Landkreis
WN Rems-Murr-Kreis, Landkreis
RT Reutlingen, Landkreis
HD Rhein-Neckar-Kreis, Landkreis
RW Rottweil, Landkreis
SHA Schwabisch Hall, Landkreis
VS Schwarzwald-Baar-Kreis, Landkreis
SIG Sigmaringen, Landkreis
S Stuttgart , kreisfreie Stadt
T0 Tiibingen, Landkreis
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Kfz-Kennzeichen Regionen
TutT Tuttlingen, Landkreis
uL* Ulm, kreisfreie Stadt
WT Waldshut, Landkreis
BL Zollernalbkreis, Landkreis
5.2 Bayern

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Bayerns

Bayern ist das Bundesland mit der grofiten Fliche in Deutschland und mit tiber
12,5 Millionen Einwohnern nach Nordrhein-Westfalen das bevolkerungsreichste
Land. Gegliedert ist Bayern in die drei Landesteile Franken mit den Regierungs-
bezirken Ober-, Mittel- und Unterfranken, Schwaben (gleichnamiger Regierungs-
bezirk) sowie Altbayern mit den Regierungsbezirken Oberpfalz, Ober- und Nieder-
bayern. Innerhalb dieser sieben Regierungsbezirke verorten sich insgesamt
25 kreisfreie Stadte und 71 Landkreise.

Die Schullaufbahn beginnt in Bayern mit der vierjahrigen Grundschule. Fiir die
Entscheidung tiber den weiteren Bildungsweg werden in Jahrgangsstufe 3 und 4
unterschiedliche Beratungsmoglichkeiten fiir Schiiler und Eltern angeboten (§ 25
Abs. 1 GrSO). Im Anschluss an die Primarstufe gliedert sich das Regelschulsystem
in Mittelschule, Realschule und Gymnasium (Art. 6 Abs. 2 BayEUG). »Schulen be-
sonderer Art« sind aus den Schulversuchen zur Gesamtschule hervorgegangene In-
tegrative und Kooperative Gesamtschulen (Art. 126 BayEUG). Die Eighung zum
Besuch eines Gymnasiums setzt eine Durchschnittsnote von mindestens 2,33 vor-
aus. Der Besuch der Realschule steht offen, wenn die Gesamtdurchschnittsnote
mindestens 2,66 betragt (§ 25 Abs. 4 GrSO).

Die Mittelschule umfasst die Jahrgangsstufen 5 bis 9 und, soweit ein Mittlere-
Reife-Zug oder eine Vorbereitungsklasse fiir den Erwerb des mittleren Schulab-
schlusses eingerichtet ist, auch die Jahrgangsstufe 10 (Art. 7a Abs. 2 BayEUG). Der
Besuch der Mittelschule wird bei entsprechenden Leistungen mit dem Erwerb des
Abschlusses der Mittelschule oder nach einer besonderen Leistungsfeststellung mit
dem qualifizierenden Abschluss der Mittelschule in der Jahrgangsstufe 9 abge-
schlossen (Art. 7a Abs. 4 BayEUG). Wo Mittlere-Reife-Klassen eingerichtet sind, be-
steht die Moglichkeit, in der Jahrgangstufe 10 den mittleren Schulabschluss zu er-
langen. Realschulen umfassen die Jahrgangsstufen 5 bis 10. Mit dem erfolgreichen
Besuch der 10. Jahrgangsstufe kann der Realschulabschluss absolviert werden (Art.
8 Abs. 2 BayEUG). Die allgemeine Hochschulreife ist in Bayern nach zwolf Schul-
jahren und mit dem erfolgreichen Ablegen der Abiturpriifung an einem Gymna-
sium zu erlangen (Art. 9 Abs. 2 BayEUG).
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Weitere allgemein-, berufs- und weiterbildende Funktionen iibernehmen die be-
ruflichen Schulen. Der Erwerb von allgemeinbildenden Abschliissen ist auch dort
moglich. In Bayern sind berufliche Schularten die Berufsschule, die Berufsfach-
schule, die Wirtschaftsschule als eine Form der Berufsfachschule (mit der Besonder-
heit, dass sie in Klassenstufe 7 beginnen kann), die Fachschule, die Fachoberschule,
die Berufsoberschule und die Fachakademie (Art. 6 Abs. 2; Art. 14 Abs. 2 BayEUG).

Der mittlere Schulabschluss kann an Berufsschulen und Berufsfachschulen er-
worben werden (Art. 11 Abs. 2; Art. 13 BayEUG). Die Fachschule dient der berufli-
chen Fortbildung und vergibt beim Ablegen einer Erginzungspriifung die Fach-
hochschulreife (Art. 15 BayEUG). Aufbauend auf dem mittleren Schulabschluss
verleiht die Fachoberschule ebenfalls die Fachhochschulreife. Mit bestandener Abi-
turpriiffung kann dariiber hinaus auch die fachgebundene Hochschulreife, mit ent-
sprechenden Kenntnissen einer zweiten Fremdsprache auch die allgemeine Hoch-
schulreife vergeben werden (Art. 16 Abs. 2 BayEUG). Der Erwerb dieser Abschliisse
ist auch an einer Berufsoberschule und mit Ausnahme des Abschlusses der allge-
meinen Hochschulreife auch an einer Fachakademie moglich. Beide beruflichen
Schularten konnen mit einem mittleren Schulabschluss und einer abgeschlossenen
Berufsausbildung oder mehrjihriger Berufserfahrung besucht werden (Art. 17
Abs. 2; Art. 18 Abs. 2, 3 BayEUG).

Die Beschreibung des bayerischen Schulsystems zeigt die schulgesetzlich mog-
liche Differenziertheit der Schularten auf. Das tatsdchliche Schulangebot, bezogen
auf das Regelschulsystem in den einzelnen Kreisen, ist in Abbildung BY-1 darge-
stellt. Daraus geht hervor, dass die deutliche Mehrzahl der bayerischen Kreise und
kreisfreien Stidte ein dreigliedriges Schulsystem (Mittelschule/Realschule/Gymna-
sium) vorhilt. Aus den eingetragenen Zahlenwerten kann dartiber hinaus der Quo-
tient aus Schulen ohne Hochschulreifeoption und Schulen mit Hochschulreifeop-
tion abgelesen werden. Bezogen auf Bayern wird demnach die Anzahl an
Mittelschulen und Realschulen in einem Kreis oder einer kreisfreien Stadt der An-
zahl an Gymnasien und Schulen besonderer Art gegeniibergestellt. Ein ausgewoge-
nes Verhiltnis von Schulen ohne zu Schulen mit Hochschulreifeoption ist bei
einem Zahlenwert von 1,0 gegeben. Zahlenwerte unter eins weisen auf ein Uber-
gewicht an Schulen ohne Hochschulreifeoption hin. Dies trifft auf den iiberwiegen-
den Teil der Kreise und kreisfreien Stidte Bayerns zu (Verhiltniswert im Landes-
mittel bei 0,3). Ausnahmen sind die kreisfreien Stidte Bamberg (BA), Coburg (CO)
und Erlangen (ER), in denen ein ausgewogenes Verhiltnis vorzufinden ist.

Demgegeniiber gibt es in 75 der insgesamt 96 Kreise im Verhiltnis mehr als
doppelt so viele Schulen, an denen nicht die Moglichkeit besteht, eine Hochschul-
reife zu erwerben (Quotient kleiner oder gleich 0,5). In den Landkreisen Bamberg
(BA) und Schweinfurt (SW) sind keine Gymnasien vorhanden. Dafiir ist der Anteil
an Gymnasien in der kreisfreien Stadt Bamberg tiberdurchschnittlich hoch (Ver-
hiltniswert 1,0), sodass zu priifen ist, inwiefern dieser Stadt, die sich innerhalb des
Kreises Bamberg befindet, eine Versorgungsfunktion fiir den Landkreis zugeschrie-
ben werden kann (vgl. hierzu die vertieften Analysen in Kap. 6.2).
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Abbildung BY-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der Quotient
aus der Anzahl der Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption,
Bayern, Schuljahr 2012/13*

AB: 0,4 KF: 0,4
AM: 0,7 LA: 0,6
AN: 0,6 MM: 0,4
BA: 1,0 PA: 08
BT: 0,8 R: 0,6
co: 1,0 RO: 0,5
ER: 1,0 SC: 0,7
FO: 04 SR 0,7
HO: 0,6 SW: 0,5
IN: 05 WEN: 0,8
KE: 04 WO0: 06

Gymnasium/Schulen besonderer Art/
Realschule/Mittelschule

Gymnasium/Realschule/Mittelschule

Realschule/Mittelschule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. BY-3).

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«
Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Die Entscheidung {iber den weiteren Bildungsweg im Anschluss an die Primarstufe
wird in Bayern im Schuljahr 2012/13 von insgesamt 111.905 Schiilern und ihren
Eltern getroffen. Von ihnen wechseln 44.182 (39,5 %) zum Gymnasium. Aus Abbil-
dung BY-2 wird ersichtlich, dass auch Fille auftreten, in denen kein Ubergang zum
Gymnasium vorkommen kann, weil dort kein Gymnasialangebot vorgehalten wird.
Aus der daraus resultierenden Ubergangsquote von null Prozent ergibt sich eine
Spannweite iiber alle Kreise und kreisfreien Stidte Bayerns hinweg von 74,1 Pro-
zentpunkten zwischen den Extremwerten. Innerhalb der unteren Gruppe betragt
die Spannweite knapp 30 Prozentpunkte. Die Spannweite der oberen Gruppe fillt
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mit 26,5 Prozentpunkten kaum geringer aus als die der unteren Gruppe. Der Ab-
stand zwischen den Mittelwerten der oberen (54,7 %) und unteren Gruppe (23,1 %)
betrigt 31,6 Prozentpunkte. Die Ubergangsquoten werden im Falle Bayern deutlich
durch das regionale schulische Angebot beeinflusst.

Abbildung BY-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf ein
Gymnasium iibergingen, Bayern, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 54,7
Anteilen
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SR*, STA, SW*, WEN, WU *

Regionen mit mittleren
Anteilen

A, A*, AB, AM, AN, BGL, DAH,
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KE, KEH, KF, KG, KU, LAU, LI,
LIF, LL, MB, MIL, MM, MSP, MU,
N, NEA, NES, NM, NU, RH, RO,
SAD, TOL, TS, WM, WUG, WUN

Regionen mit niedrigeren
Anteilen

AIC, AO, AS, BA, BT, CHA, CO,
DON, HO, LA, MN, ND, NEW,
OA, OAL, PA, PAF, PAN, R, REG,
SR, SW, TIR, WU T T T T T T T )

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Schularten
mit mehreren Bildungsgingen

Neben den Gymnasien sind es in Bayern nur die »Schulen besonderer Art«, also die
Gesamtschulen, an denen der Erwerb der Hochschulreife innerhalb des allgemeinbil-
denden Schulsystems moglich ist. Deren Zahl ist so gering, dass auf die Darstellung
des Kennwerts verzichtet wird, der weitgehend identisch mit der Ubergangsquote zum
Gymnasium ist. Zusammengefasst wechseln in Regionen mit »Schulen besonderer
Art« 342 Schiiler im Schuljahr 2012/13 nach der Grundschule zu dieser Schulart.

68



Die regionalen Schulsysteme im Fokus — Landerberichte: Bayern

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Um beispielsweise die nach Jahrgangsstufe 4 getroffene Entscheidung fiir die weiter-
fuhrende Schulart zu korrigieren, oder weil die Leistungsanforderungen der Schul-
art nicht erfiillt werden, wechseln in Bayern im Schuljahr 2012/13 insgesamt 11.056
Schiiler die zuvor besuchte Schulart. Von diesen Wechslern vollziehen 10.486 einen
Abwirtswechsel in eine statusniedrigere Schulart. Demgegentiber stehen 570 Schii-
ler, die zu einer Schulart hheren Anspruchsniveaus wechseln. Damit entfallen auf
einen Aufwirtswechsel durchschnittlich 18,4 Abwirtswechsel. Die Differenzen zwi-
schen den Kreisen und kreisfreien Stidten sind dabei betrichtlich (Abb. BY-3). Sie
liegen in einer Spanne von einem Wechselverhiltnis zwischen 1 zu 197 und 1 zu 6,2.
Die Differenz zwischen den Mittelwerten der unteren und oberen Gruppe betrigt
112,8. Dabei zeigt sich die obere Gruppe (Spannweite 8,6 Verhiltniswerte) im Ver-
gleich zur unteren Gruppe (Spannweite 142 Verhiltniswerte) sehr viel homogener. In
der oberen Gruppe stehen einem Aufwirtswechsel 9,5 Abwirtswechsel gegeniiber.
In der unteren Gruppe liegt das durchschnittliche Wechselverhiltnis hingegen bei

Abbildung BY-3: Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9, Bayern, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 9,5
Verhaltniswerten
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen
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einem Aufwirtswechsel zu 122,3 Abwirtswechseln. Die Werte verdeutlichen grofe
regionale Unterschiede im Verhaltnis von Aufwirts- zu Abwartswechseln.

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Von allen Schiilern der Sekundarstufen I und II des allgemeinbildenden Schulsys-
tems muss im Schuljahr 2012/13 ein Anteil von 2,4 Prozent eine Klassenstufe wie-
derholen. In der Betrachtung auf Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte liegen die
regionalspezifischen Anteile an Klassenwiederholungen hier zwischen 0,7 und 4,3
Prozent. Durchschnittlich 1,5 Prozent der Schiiler wiederholen eine Klassenstufe in
Kreisen bzw. kreisfreien Stidten, die der oberen Gruppe zugehéren. In der unteren
Gruppe ist die durchschnittliche Wiederholerquote (3,2 %) mehr als doppelt so hoch
als die Wiederholerquote der oberen Gruppe, was auf regionale Disparititen beziig-
lich der Anteile an Klassenwiederholungen hinweist.

Abbildung BY-4: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Bayern, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1,5
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Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen
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Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Im Schuljahr 2012/13 gehen im gesamten Bundesland 115.647 Schiiler ins Berufs-
bildungssystem tiber. Die Schiiler ohne einen Hauptschulabschluss nutzen im
iiberwiegenden MaRe (71,5 %) Angebote des Ubergangssystems; allerdings gelingt
es auch gut einem Viertel (26 %), ihren weiteren Bildungsweg im dualen System
fortzufiihren.

Tabelle BY-1 schliisselt die Anteile der Schiiler, differenziert nach dem erworbe-
nen Abschluss, auf, die in einen der drei Sektoren des Berufsbildungssystems (Du-
ales System, Schulberufssystem und Ubergangssystem) {ibergehen. Da Schulen des
Berufsbildungssystems haufig iiberregionale Bedeutung haben, erfolgt die Betrach-
tung auf Ebene der sieben Regierungsbezirke Bayerns.

Im Vergleich dieser sieben Regierungsbezirke zeigt sich die Tendenz, dass mit
der Hohe des Schulabschlusses der Anteil derer steigt, die eine voll qualifizierende
Berufsausbildung, entweder im dualen System oder im Schulberufssystem, begin-
nen. Umso beachtenswerter ist der hohe Zugang zum dualen System im Regie-
rungsbezirk Niederbayern von Schiilern ohne einen Hauptschulabschluss von 42,1
Prozent. Dagegen liegt dieser Anteil in Mittelfranken bei 20,7 Prozent und damit ca.
um die Hilfte niedriger. In das Ubergangssystem miinden in den Regierungsbezir-
ken maximal zwei Prozent der Neuzuginge mit Hochschulreife ein. Ahnlich nied-
rig (maximal 3,2% im Regierungsbezirk Niederbayern) liegen die Anteile auch bei
Schiilern, die {iber einen mittleren Abschluss verfiigen.

Tabelle BY-1: Neuzugange in das Berufshildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart, Regierungsbezirke Bayern, absolut und in Prozent,

Schuljahr 2012/13
ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Regierungsbezirk Unterfranken

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 128 23,9 2.487 56,1 4112 723 992 64,6
Schulberufssystem 27 5,0 1.152 26,0 1.441 25,3 528 34,4
Ubergangssystem 380 71,0 797 18,0 136 2,4 15 1,0
Summen 535 100,0 4.436 100,0 5.689 100,0 1.535 100,0

Regierungsbezirk Oberfranken

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 108 22,4 2.423 61,5 3.365 73,1 980 73,0
Schulberufssystem 19 3,9 1.01 25,7 1.148 24,9 352 26,2
Ubergangssystem 356 73.7 504 12,8 89 19 1 0,8
Summen 483 100,0 3.938 100,0 4.602 100,0 1.343 100,0
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Fortsetzung Tabelle BY-1:

ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Regierungsbezirk Mittelfranken

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 223 20,7 3.828 55,1 5.442 70,3 1.774 59,8
Schulberufssystem 29 2,7 1.700 24,5 2172 28,1 1.149 38,7
Ubergangssystem 824 76,6 1.418 20,4 124 1,6 44 1,5
Summen 1.076 100,0 6.946 100,0 7.738 100,0 2.967 100,0

Regierungsbezirk Oberpfalz

absolut in% absolut in% absolut in % absolut in%

Duales System 157 32,6 2.843 64,8 3.841 771 305 69,5
Schulberufssystem 18 3,7 956 21,8 1.037 20,8 132 30,1
Ubergangssystem 306 63,6 586 13,4 103 2,1 2 0,5
Summen 481 100,0 4.385 100,0 4.981 100,0 439 100,0
Regierungsbezirk Niederbayern

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 212 42,1 2.883 65,4 3.845 74,5 794 64,7
Schulberufssystem 13 2,6 862 19,6 1.151 223 409 333
Ubergangssystem 279 55,4 664 15,1 165 3,2 24 2,0
Summen 504 100,0 4.409 100,0 5.161 100,0 1.227 100,0

Regierungsbezirk Schwaben

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 245 29,6 3.903 61,4 5.381 76,0 1.343 70,5
Schulberufssystem 23 2,8 1.298 20,4 1.481 20,9 540 283
Ubergangssystem 561 67,7 1.160 18,2 222 31 22 1,2
Summen 829 100,0 6.361 100,0 7.084 100,0 1.905 100,0

Regierungsbezirk Oberbayern

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 543 23,6 8.826 61,7 13.422 76,0 4784 71,3
Schulberufssystem 26 11 2.31 16,2 3.700 21,0 1.797 26,8
Ubergangssystem 1.727 75,2 3.171 22,2 527 3,0 128 1,9
Summen 2.296 100,0 14.308 100,0 17.649 100,0 6.709 100,0

Bayern, gesamt

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 1.616 26,0 27.193 60,7 39.408 74,5 7.986 67,9
Schulberufssystem 155 2,5 9.290 20,7 12.130 22,9 3.622 30,8
Ubergangssystem 4.433 71,5 8.300 18,5 1.366 2,6 148 1,3
Summen 6.204 100,0 44783 100,0 52.904 100,0 11.756 100,0

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik und Datenverarbeitung; Bayerische Staatskanzlei; eigene Berechnungen
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Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

In Bayern werden im Schuljahr 2011/12 insgesamt 131.933 Abschliisse an allge-
meinbildenden Schulen vergeben. Aus der Tabelle BY-2 geht hervor, dass gegentiber
anderen Abschlussarten der mittlere Schulabschluss (44,5%) tiberwiegt. Etwas
iiber ein Viertel (27,0%) aller Abschliisse entfillt auf die Hochschulreife, leicht dar-
unter liegt der Anteil derer, die die Schule mit einem Hauptschulabschluss verlas-
sen (24,8%). Hinzu kommen 3,8 Prozent Abginger, die nicht mindestens einen
Hauptschulabschluss erreichen kénnen.

Tabelle BY-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse an
allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden Schulsystems,
Bayern, 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 5.043 33.398 59.826 36.309 134.576
Anteil in Prozent 3,8 24,8 445 27,0 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

Uber ein Viertel (26,3%) der jungen Erwachsenen, bezogen auf die alterstypische
Wohnbevélkerung, erreicht in bayerischen allgemeinbildenden Schulen eine Hoch-
schulzugangsberechtigung. Abbildung BY-5 verdeutlicht jedoch die regionalen Un-
terschiede, die unterhalb der Bundeslandebene in diesem Kennwert auftreten.

Zwischen der Region mit der héchsten (111,6 %) und der niedrigsten Absolven-
tenquote (0 %) liegen tiber hundert Prozentpunkte. Fehlende Absolventen einzelner
Regionen (Quote von 0%) sind damit zu plausibilisieren, dass in Bayern zwei Kreise
keine Schulart mit Hochschulreifeoption vorhalten (Abb. BY-1). Ein Anteilswert von
itber 100 Prozent verweist zudem darauf, dass die entsprechende Gebietskérper-
schaft offenbar Schiiler aus umliegenden Kreisen oder kreisfreien Stidten zum Ab-
itur fithrt, was zu Absolventenquoten fiihrt, die den Anteil junger Erwachsener im
typischen Abschlussalter in diesen Regionen iibersteigen (vgl. hierzu auch die ver-
tieften Analysen zu Pendelbewegungen Kap. 6.2). Zwischen dem Mittelwert der
oberen und der unteren Gruppe liegen 43,1 Prozentpunkte. Die Disparititen in der
oberen Gruppe fallen dabei deutlich stirker aus. Innerhalb dieser Gruppe verteilt
sich die Absolventenquote iiber eine Spannweite von 74,6 Prozentpunkten, in der
unteren Gruppe tiber knapp ein Viertel dessen (17,9 Prozentpunkte).
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Abbildung BY-5: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Bayern, 2012

Regionen mit hoheren
Absolventenquoten

AB*, AM, AN*, BA*, BT*, CO*,
ER, HO*, IN, KE, KF, KT,

LA*, M, MM, PA*, R*, RO*,
SC, SR*, STA, SW*, WEN, WU*

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

A*, AO, BGL, DAH, DEG, DGF,
DLG, DON, EBE, ED, El, ERH, FFB,
FO, FRG, FS, FU, FU*, GAP, Gz,
HAS, KC, KEH, KG, KU, LAU, LI, LIF,
LL, M*, MB, MIL, MSP, MU, N,
ND, NEA, NES, NM, NU, PAN, RH,
SAD, TOL, TS, WM, WUG, WUN 12,2

Regionen mit niedrigeren
Absolventenquoten

A, AB, AIC, AN, AS, BA, BT, CHA,
CO, HO, LA, MN, NEW, OA, OAL,
PA, PAF, R, REG, RO, SR, SW, TIR,

o
o
N
o
w
o
e
o
w1
o
D
o
~
o
(o]
o
[Xe}
(=}
o
o
o
N
(=}

Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Neben den allgemeinbildenden Schulen sind es die beruflichen Schulen, an denen
eine Hochschulzugangsberechtigung erworben werden kann. Auch in diesem
Kennwert zeigen sich deutliche regionale Disparititen. Hier liegt ein regionaler Ex-
tremwert von {iber hundert Prozent (137,7 %) vor. Demgegeniiber gibt es Regionen,
die keine Absolventen beruflicher Schulen im Abschlussjahr 2012 mit Hochschul-
zugangsberechtigung entlassen. Die Gesamtspannweite {iber alle Kreise und kreis-
freien Stadte hinweg liegt damit bei 137,7 Prozentpunkten. Disparat fallen in die-
sem Indikator die Spannweiten in der oberen Gruppe (103,6 Prozentpunkte) und
der unteren Gruppe (2,2 Prozentpunkte) aus. Berticksichtigt werden muss fiir die
Interpretation der vorgefundenen Disparititen, inwiefern die Angebotsstruktur be-
ruflicher Schulen in den Regionen vorhanden bzw. ausgestaltet ist.
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Abbildung BY-6: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevélkerung aus den beruflichen Schulen, Bayern, 2012
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Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen

Abganger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

In Bayern verlassen insgesamt 5.043 Schiiler im Abschlussjahr 2012 die Schule,
ohne dass sie einen Hauptschulabschluss erworben haben, was einem Anteil von
3,8 Prozent an der alterstypischen Wohnbevolkerung entspricht. In einzelnen Krei-
sen der oberen Gruppe liegt der Anteil, bezogen auf die alterstypische Wohnbevdl-
kerung, bei unter einem Prozent (sieche Abb. BY-7). Der Gruppenwert der oberen
Gruppe betrigt 1,6 Prozent, der der unteren Gruppe 7,4 Prozent, die sich zudem als
deutlich heterogener erweist. Auffillig sind die Unterschiede in den Spannweiten
der Gruppen: Die Spannweite der unteren Gruppe betrigt 7,2 Prozentpunkte, die
der oberen Gruppe hingegen nur 1,6 Prozentpunkte.
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Abbildung BY-7: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, Bayern, 2012
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Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Bayern

Die Betrachtung Bayerns anhand der Indikatoren der Gerechtigkeitsdimensionen
»Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« weist auf teils deutliche Differenzen
zwischen den Kreisen und kreisfreien Stiddten hin.

Das tatsdchlich vorgehaltene Schulangebot ist mit Ausnahme von vier der insge-
samt 96 Kreise und kreisfreien Stidte weitgehend einheitlich dreigliedrig struktu-
riert. Insbesondere die beiden Kreise Bamberg (BA) und Schweinfurt (SW), in de-
nen keine Schulart mit Hochschulreifeoption vorgehalten wird, bedingen die hohen
Spannweiten der Indikatoren zum Ubergang von der Grundschule zu weiterfiithren-
den Schulen mit. Gleichzeitig scheint das fehlende Angebot in diesen Kreisen zu
einer verstirkten Schiilerwanderung zu angrenzenden Kreisen zu fiithren, was
schlussfolgern lisst, dass die auf Ebene der Gebietskérperschaften getroffene Dar-
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stellung etwa der Absolventenquote Verzerrungen beinhaltet (zur Beriicksichtigung
von Schiilerstrémen in regionalen Analysen vgl. Kap. 6).

Auftillige Disparititen finden sich im Kennwert »Verhiltnis von Aufwirts- zu
den Abwirtswechseln«. Sehr viel hiufiger finden Wechsel nach »unten« statt als
nach »obenc, oft stehen den Abwirtswechslern keine Aufwirtswechsler gegentiber.
Disparat zeigen sich auch die Ergebnisse in der Dimension »Zertifikatsvergabe«, in
der die Spanne der regionalen Anteile an Absolventen mit allgemeiner Hochschul-
reife aus den allgemeinbildenden Schulen fast 112 Prozentpunkte betrigt; noch
hoher fillt diese Spanne hinsichtlich der regionalen Anteile an Absolventen mit
Hochschulreife aus den beruflichen Schulen aus (fast 140 Prozentpunkte).

Verdichtet werden die Ergebnisse aus den einzelnen Indikatoren der Dimensionen
»Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« in einem Gesamtscore (Kap. 4.3). Die Ab-
bildung BY-8 bildet diesen Gesamtscore der Dimension »Durchlissigkeit« ab. Beson-
ders im Siiden Bayerns sind vermehrt Regionen in der oberen Gruppe vertreten, da-
gegen findet sich im Westen eine starke Konzentration an Kreisen und kreisfreien
Stidten, die zur unteren Gruppe zdhlen. Ein starker Kontrast ist zu erkennen zwi-

Abbildung BY-8: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen Bayerns

Obere Gruppe

Quelle: Bayerisches Landesamt fir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen
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schen dem Landkreis Bamberg (BA), der in der unteren Gruppe abschneidet, und
der Stadt Bamberg (BA), zugehorig zur oberen Gruppe. Dies bildet sich in gleicher
Weise zwischen dem Landkreis Passau (PA) und der Stadt Passau (PA) ab. Ein der-
artiger Kontrast zwischen einer Stadt und dem die Stadt umschlieffenden Landkreis
ist auch zwischen dem Landkreis Oberallgdu (OA), befindlich in der oberen Gruppe,
und der innerhalb des Landkreises liegenden Stadt Kempten (KE) oder der Stadt
(FU*) und dem Landkreis Fiirth (FU) zu erkennen. Hier ist zu eruieren, inwiefern
interregionale Versorgungsstrukturen diese schulsystemischen Ausprigungen mit-
bedingen (vgl. auch Kap. 6.2).

Ein anderes Bild zeichnet sich in der zusammenfithrenden Betrachtung der In-
dikatoren aus der Dimension »Zertifikatsvergabe« ab (Abb. BY-9). Die Mehrzahl der
Kreise und kreisfreien Stidte, die in der Dimension »Durchlissigkeit« der oberen
oder unteren Gruppe zugeordnet wurden, finden sich nun in einer anderen Gruppe
wieder.

Im Vergleich beider Dimensionen erreichen einige Kreise und kreisfreie Stadte
zweimal die obere Gruppe: Hierzu gehoren Erlangen-Hochstadt (ERH), Flirsten-

Abbildung BY-9: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen Bayerns

Obere Gruppe

Quelle: Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung; eigene Berechnungen
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feldbruck (FFB), Bad Tolz-Wolfratshausen (TOL), der Landkreis Miinchen (M), der
Landkreis Fiirth (FU) und die kreisfreie Stadt Passau (PA). Die Landkreise Ansbach
(AN), Roth (RH), Neuburg-Schrobenhausen (ND), Augsburg (A), Mithldorf am Inn
(MU) sowie die kreisfreien Stidte Fiirth (FU) und Kempten (KE) gehéren in beiden
Dimensionen der unteren Gruppe an. Regionen, die jeweils einmal in der oberen
und einmal in der unteren Gruppe vorkommen, sind Kronach (KC), Weiflenburg-
Gunzenhausen (WUG), Donau-Ries (DON), Aichach-Friedberg (AIC), Lindau (LI),
Berchtesgadener Land (BGL), Deggendorf (DEG), Altstting (AO), Erding (ED), Giinz-
burg (GZ), Rottal-Inn (PAN) sowie die kreisfreie Stadt Wiirzburg (WU).

Tabelle BY-3: Regionen Bayerns mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen Regionen
AlC Aichach-Friedberg, Landkreis
AO Altdtting, Landkreis
AM Amberg, kreisfreie Stadt
AS Amberg-Sulzbach, Landkreis
AN* Ansbach, kreisfreie Stadt
AN Ansbach, Landkreis
AB* Aschaffenburg, kreisfreie Stadt
AB Aschaffenburg, Landkreis
A* Augsburg, kreisfreie Stadt
A Augsburg, Landkreis
KG Bad Kissingen, Landkreis
TOL Bad Tolz-Wolfratshausen, Landkreis
BA* Bamberg, kreisfreie Stadt
BA Bamberg, Landkreis
BT* Bayreuth, kreisfreie Stadt
BT Bayreuth, Landkreis
BGL Berchtesgadener Land, Landkreis
CHA Cham, Landkreis
co* Coburg, kreisfreie Stadt
Co Coburg, Landkreis
DAH Dachau, Landkreis
DEG Deggendorf, Landkreis
DLG Dillingen an der Donau, Landkreis
DGF Dingolfing-Landau, Landkreis
DON Donau-Ries, Landkreis
EBE Ebersberg, Landkreis
El Eichstatt, Landkreis
ED Erding, Landkreis
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Fortsetzung Tabelle BY-3:

Kfz-Kennzeichen | Regionen
ER Erlangen, kreisfreie Stadt
ERH Erlangen-Hdchstadt, Landkreis
FO Forchheim, Landkreis
FS Freising, Landkreis
FRG Freyung-Grafenau, Landkreis
FFB Furstenfeldbruck, Landkreis
FU* Firth, kreisfreie Stadt
FU Furth, Landkreis
GAP Garmisch-Partenkirchen, Landkreis
GZ Giinzburg, Landkreis
HAS HaBberge, Landkreis
HO* Hof, kreisfreie Stadt
HO Hof, Landkreis
IN Ingolstadt, kreisfreie Stadt
KF Kaufbeuren, kreisfreie Stadt
KEH Kelheim, Landkreis
KE Kempten (Allgau), kreisfreie Stadt
KT Kitzingen, Landkreis
KC Kronach, Landkreis
KU Kulmbach, Landkreis
LL Landsberg am Lech, Landkreis
LA* Landshut, kreisfreie Stadt
LA Landshut, Landkreis
LIF Lichtenfels, Landkreis
L Lindau (Bodensee), Landkreis
MSP Main-Spessart, Landkreis
MM Memmingen, kreisfreie Stadt
MB Miesbach, Landkreis
MIL Miltenberg, Landkreis
MU Muhldorf am Inn, Landkreis
M* Minchen, kreisfreie Stadt
M Miinchen, Landkreis
ND Neuburg-Schrobenhausen, Landkreis
NM Neumarkt in der Oberpfalz, Landkreis
NEA Neustadt an der Aisch-Bad Windsheim, Landkreis
NEW Neustadt an der Waldnaab, Landkreis
NU Neu-Ulm, Landkreis
N Niimberg, kreisfreie Stadt
LAU Niimnberger Land, Landkreis
0A Oberallgdu, Landkreis
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Kfz-Kennzeichen | Regionen
OAL Ostallgau, Landkreis
PA* Passau, kreisfreie Stadt
PA Passau, Landkreis
PAF Pfaffenhofen an der Ilm, Landkreis
REG Regen, Landkreis
R* Regensburg, kreisfreie Stadt
R Regensburg, Landkreis
NES Rhon-Grabfeld, Landkreis
RO* Rosenheim, kreisfreie Stadt
RO Rosenheim, Landkreis
RH Roth, Landkreis
PAN Rottal-Inn, Landkreis
SC Schwabach, kreisfreie Stadt
SAD Schwandorf, Landkreis
SW* Schweinfurt, kreisfreie Stadt
Sw Schweinfurt, Landkreis
STA Starnberg, Landkreis
SR* Straubing, kreisfreie Stadt
SR Straubing-Bogen, Landkreis
TIR Tirschenreuth, Landkreis
TS Traunstein, Landkreis
MN Unterallgdu, Landkreis
WEN Weiden in der Oberpfalz, kreisfreie Stadt
WM Weilheim-Schongau, Landkreis
WUG WeiBenburg-Gunzenhausen, Landkreis
WUN Wunsiedel im Fichtelgebirge, Landkreis
Wi* Wiirzburg, kreisfreie Stadt
wU Wiirzburg, Landkreis

5.3 Brandenburg

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Brandenburgs

Brandenburg ist das grofite ostdeutsche Flichenland und umschlieft den Stadtstaat
Berlin in seiner Mitte. Das Land gliedert sich in 18 Regionen, 14 Flichenkreise und
vier kreisfreie Stidte, darunter die Landeshauptstadt Potsdam.

Brandenburgs allgemeinbildendes Schulsystem differenziert sich nach der
sechsjihrigen Primarstufe in die weiterfithrenden Schularten Gymnasium, Ge-
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samtschule und Oberschule (§ 16 Abs. 2 BbgSchulG). Gesamtschulen fithren eine
gymnasiale Oberstufe, anderenfalls werden sie unter den Oberschulen subsumiert,
zudem entsprechen Gesamtschulen in Brandenburg dem Typus Integrierte Ge-
samtschule (§ 20 BbgSchulG).

Das Gymnasium umfasst nach Einfiihrung des achtjihrigen Abiturs die Jahr-
gangsstufen 7 bis 12. Mit Versetzung in Jahrgangsstufe 10 wird der Hauptschulab-
schluss erteilt, die mittlere Reife kann am Ende der Jahrgangsstufe 10 erlangt wer-
den (§ 21 Abs. 3 BbgSchulG). Der Erwerb der allgemeinen Hochschulreife erfolgt
am Ende von Jahrgangsstufe 12 (§ 24 Abs. 2 BbgSchulG). Die Gesamtschule mit
gymnasialer Oberstufe dagegen umfasst die Jahrgangsstufen 7 bis 13. Die Sekun-
darstufe I kann dort mit den Abschliissen erweiterter Hauptschulabschluss, mittle-
rer Abschluss bzw. mit Versetzung in Jahrgangsstufe 10 mit dem Hauptschulab-
schluss beendet werden, bei entsprechenden Leistungen wird die Berechtigung
zum Besuch der gymnasialen Oberstufe erteilt (§ 20 Abs. 1, 3 BbgSchulG). Diese
endet mit Erlangung der allgemeinen Hochschulreife am Ende von Jahrgangsstufe
13 (§ 20 Abs. 1, 3 BbgSchulG). An Oberschulen, die die Jahrgangsstufen 7 bis 10
umfassen, kénnen die Bildungsginge besucht werden, die zum erweiterten Haupt-
schulabschluss oder zum mittleren Abschluss fithren, zudem kann entsprechend
der Leistungen die Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe erlangt
werden (§ 22 Abs. 1, 3 BbgSchulG).

Die beruflichen Schulen sind als Oberstufenzentrum organisiert (§ 16 Abs. 2
BbgSchulG); dort kénnen auch allgemeinbildende Abschliisse erworben werden.
So kann die Fachhochschulreife an Berufsschulen, Berufsfachschulen, der
Fachoberschule sowie der Fachschule erlangt werden ({§ 25; 26; 27; 28 Bbg-
SchulG), die allgemeine Hochschulreife an beruflichen Gymnasien (§ 24 Abs. 2
BbgSchulG).

Abbildung BB-1 zeigt die tatsichliche Ausgestaltung des allgemeinbildenden
Schulsystems Brandenburgs nach der Anzahl der Schularten, die vorgehalten wer-
den.

In 13 der 18 Kreise/kreisfreien Stidte Brandenburgs wurde das Schulsystem
dreigliedrig ausgebaut, in den tibrigen Regionen wurde keine Gesamtschule einge-
richtet, weswegen hier Zweigliedrigkeit herrscht. Dies betrifft die laindlichen Rand-
bereiche sowie die kreisfreie Stadt Brandenburg. Der fiir jede Gebietskorperschaft
angegebene Quotient aus der Anzahl der Schulen ohne die Option, dort eine Hoch-
schulreife zu erlangen (Oberschule), und der Anzahl der Schulen, die diese Option
bieten (Gymnasium und Gesamtschule), zeigt auf, dass in der iiberwiegenden Zahl
der Kreise mehr Oberschulen als Schulen mit Hochschulreifeoption vorgehalten
werden (Werte unter 1,0). In den kreisfreien Stidten (aufler der kreisfreien Stadt
Brandenburg, BRB) und im Kreis Potsdam-Mittelmark (PM) tiberwiegen Schulen
mit Hochschulreifeoption. So kommen in Potsdam (P) auf eine Oberschule 4,5
Schulen mit Hochschulreifeoption, in Cottbus (CB) 3,0. In diesen Werten spiegelt
sich eine Konzentration weiterfithrender Schulen mit Hochschulreifeoption in
kreisfreien Stidten.
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Abbildung BB-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie
der Quotient aus der Anzahl der Schularten ohne und mit
Hochschulreifeoption, Brandenburg, Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Gesamtschule/Oberschule

Gymnasium/Oberschule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. BB-3).

Quelle: Amt fiir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«
Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Nach der Primarstufe erfolgt der Ubergang auf die weiterfiihrende Schule. Das Gut-
achten tiber die weiterfithrende Schulart stellt die Grundschule in der Klassenstufe
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6 aus, die Eltern entscheiden nach Beratung durch die Grundschule tiber den ge-
wiinschten Bildungsgang, wobei flir das Gymnasium Zugangsvoraussetzungen zu
erfiillen sind, wenn keine Empfehlung dafiir vorliegt ({§ 52; 53 Abs. 1, 5 BbgSchulG).
In Brandenburg gibt es zudem eine beschrinkte Zahl sogenannter Leistungs- und
Begabungsklassen ab Jahrgangsstufe 5 an Gymnasien und Gesamtschulen (§ 3
Abs. 2). Im Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 19.034 Schiiler in eine weiterfiih-
rende Schulart tiber, 8.732 davon auf ein Gymnasium. Dies entspricht einem Anteil
von rund 46 Prozent an der Wohnbevolkerung im typischen Abschlussalter. Wie
Abbildung BB-2 zeigt, gibt es in den Regionen Brandenburgs Unterschiede in dieser
Quote. Die Spannweite zwischen dem hochsten Wert (53,3 %) und dem niedrigsten
Wert (38,4 %) tiber die Gruppen hinweg betrigt rund 15 Prozentpunkte. Wihrend
in der oberen Gruppe 49,5 Prozent der Schiiler auf ein Gymnasium iibergehen, sind
es in der unteren Gruppe 40,8 Prozent.

Abbildung BB-2: Anteil der Fiinftklassler*, die nach der Grundschule
auf ein Gymnasium iibergingen, Brandenburg, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 49,5
Anteilen

BAR, HVL, OSL, PM, SPN

Regionen mit mittleren 46,0
Anteilen

BRB, CB, EE, FF, LDS, LOS, OPR,
PTF

Regionen mit niedrigeren 40,8
Anteilen

MOL, OHY, PR, UM

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* Neben den Ubergangen aus der sechsjéhrigen Grundschule werden auch die Ubergénge von Jahrgangsstufe 6 in
Jahrgangsstufe 7 des Gymnasiums einbezogen, also jene Schiiler, deren Ubergang in den Sekundarbereich | bereits zwei
Jahre zuvor (in Jahrgangsstufe 5) in Leistungs- und Begabungsklassen von Gymnasien erfolgte.

Angaben in Prozent

Quelle: Amt fir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen
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Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Eine weitere allgemeinbildende Schulart, an der eine Hochschulreife erlangt wer-
den kann, ist die Gesamtschule Brandenburgs. Nicht alle Kreise/kreisfreien Stidte
bieten diese Schulart an; die Anzahl der Schulen ist zudem regional sehr unter-
schiedlich. Dies spiegelt sich in den Ubergangsquoten, wie Abbildung BB-3 veran-
schaulicht: In der oberen Gruppe der Regionen mit héheren Anteilen an Ubergin-
gen zu einer Schule mit Hochschulreifeoption (Gymnasium und Gesamtschule)
liegt der Anteil bei 70,5 Prozent. Innerhalb dieser Gruppe fillt eine Spannweite zwi-
schen hochstem und niedrigstem Wert von rund 16 Prozentpunkten auf. Dem ste-
hen in der unteren Gruppe Regionen gegeniiber, die Quoten an Ubergingen auf
eine Schulart mit Hochschulreifeoption aufweisen, die fast ein Viertel niedriger

Abbildung BB-3: Anteil der Fiinftklassler*, die nach der Grundschule
auf eine Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen,
Brandenburg, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 70,5
Anteilen

CB, HVL, OHV, P, PM

Regionen mit mittleren 56,1
Anteilen

BAR, FF, LDS, LOS, OPR, OSL,
SPN, TF, UM

Regionen mit niedrigeren 45,7
Anteilen

BRB, EE, MOL, PR

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85 90

Anteile Ubergang zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption

* Neben den Ubergéngen aus der sechsjihrigen Grundschule werden auch die Ubergange von Jahrgangsstufe 6 in Jahr-
gangsstufe 7 des Gymnasiums einbezogen, also jene Schiiler, deren Ubergang in den Sekundarbereich | bereits zwei Jahre
zuvor (in Jahrgangsstufe 5) in Leistungs- und Begabungsklassen von Gymnasien und Gesamtschulen erfolgte.

Angaben in Prozent

Quelle: Amt fiir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen
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sind, im Mittel 45,7 Prozent. Auffillig ist schliellich die Gesamtspannweite zwi-
schen hochstem und niedrigstem Wert: Sie liegt bei fast 43 Prozentpunkten, was
bedeutet, dass in manchen Regionen beinahe doppelt so viele Schiiler in eine Schule
mit Hochschulreifeoption tibergehen als in einigen Regionen der unteren Gruppe.
Diese Quoten miissen vor dem Hintergrund der vorhandenen schulischen Ange-
botslage gewertet werden.

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Die Mobilitit auf der gleichen Ebene innerhalb des Schulsystems in einen Bildungs-
gang mit hcherem Anspruchsniveau ist ein Aspekt der horizontalen Durchlissig-
keit. In dem hier betrachteten Kennwert wird das Verhiltnis solcher Aufwartswech-
sel zu Wechseln in einen Bildungsgang mit niedrigerem Anspruchsniveau
aufgezeigt. Abbildung BB-4 veranschaulicht, dass sich dieses Verhiltnis in Bran-
denburg variabel zeigt: Wihrend es in den Regionen mit niedrigem Verhiltniswert
in der oberen Gruppe ausgeglichen ist (1,0), entfallen in der unteren Gruppe auf

Abbildung BB-4: Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9, Brandenburg, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1,0
Verhaltniswerten

BAR, EE, LDS, P, UM

Regionen mit mittleren
Verhaltniswerten

CB, FF, HVL, LOS, OPR, OSL, PM,
PR, TF

Regionen mit hoheren 5.3
Verhaltniswerten

BRB, MOL, OHV, SPN

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Durchschnittliche Anzahl der Abwartswechsel im Verhaltnis zu einem Aufwartswechsel

Quelle: Amt fir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen
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einen Aufwirtswechsel rund funf Abwirtswechsel. Innerhalb der unteren Gruppe
fallt eine grofle Spannweite von fast fiinf Prozentpunkten auf. Im Kreis mit dem
hochsten Verhidltniswert stehen neun Absteiger einem Aufsteiger gegeniiber, im
Vergleich mit den ausgeglichenen Verhiltnissen in den Regionen der oberen Gruppe
werden somit regionale Disparitdten sichtbar.

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Im Schuljahr 2012/13 miissen insgesamt 1.654 Schiiler eine Jahrgangsstufe inner-
halb des Sekundarbereichs I oder II wiederholen, was einem Anteil von 1,8 Prozent
an allen Schiilern dieser Schulstufen entspricht. In den Regionen differiert dieser
Anteil, wie Abbildung BB-5 zeigt, moderat und bleibt iiber die Kreise hinweg unter
drei Prozent. In der oberen Gruppe mit niedriger Wiederholerquote betrifft die
Klassenwiederholung durchschnittlich 1,5 Prozent der Schiiler, in der Gruppe mit
den hoheren Quoten betrigt die Wiederholerquote durchschnittlich 2,2 Prozent.

Abbildung BB-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Brandenburg, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1.5
Wiederholerquoten

BRB, EE, OHV, PM, TF

Regionen mit mittleren 1,7
Wiederholerquoten

BAR, FF, HVL, LDS, MOL, OPR,
OSL, P, PR

Regionen mit hoheren 2,2
Wiederholerquoten

CB, LOS, SPN, UM

0 0,5 1 1,5 2 2,5

Wiederholerquote

Angaben in Prozent

Quelle: Amt fir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen
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Ubergang zwischen den Sekundarstufen I und II des allgemeinbildenden
Schulsystems

Dieser Kennwert kann nicht dargestellt werden, da die Schiilerdaten nicht nach
schulischer Herkunft regional differenziert zur Verfiigung stehen.

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Im Anschluss an die Schulbildung im allgemeinbildenden Schulsystem oder nach
dem Besuch von Bildungsgingen im beruflichen Schulwesen setzen im Schuljahr
2012/13 insgesamt 15.083 Jugendliche ihren Bildungsweg im Berufsbildungssys-
tem fort: entweder im Rahmen einer beruflichen Ausbildung im dualen System
bzw. im Schulberufssystem oder im beruflichen Ubergangssystem, wo keine Be-
rufsqualifizierung erfolgt. Die Verteilung dieser Neuzuginge auf diese Sektoren
differiert nach schulischer Vorbildung und auf Ebene der Schulamtsbezirke Bran-
denburgs, wie Tabelle BB-1 zeigt.

Tabelle BB-1: Neuzugange in das Berufsbildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart, Schulamtsbezirke Brandenburgs, Schuljahr 2012/13

ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Schulamtsbezirk Brandenburg an der Havel

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 164 355 899 77,8 1.236 62,0 804 76,4
Schulberufssystem 0 0,0 129 1,2 715 35,9 247 23,5
Ubergangssystem 298 64,5 128 11,1 41 2,1 1 0,1
Summen 462 100,0 1.156 100,0 1.992 100,0 1.052 100,0

Schulamtsbezirk Cottbus

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 114 30,4 513 67,9 780 57,2 375 70,0
Schulberufssystem 0 0,0 114 151 531 39,0 161 30,0
Ubergangssystem 261 69,6 129 171 52 3,8 0 0,0
Summen 375 100,0 756 100,0 1.363 100,0 536 100,0

Schulamtsbezirk Eberswalde

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 78 25,6 304 67,0 360 52,2 131 61,8
Schulberufssystem 0 0,0 48 10,6 286 41,5 81 38,2
Ubergangssystem 227 74,4 102 22,5 43 6,2 0 0,0
Summen 305 100,0 454 100,0 689 100,0 212 100,0
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ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Schulamtsbezirk Frankfurt/Oder

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 176 35,3 467 63,0 494 56,6 266 70,9
Schulberufssystem 0 0,0 108 14,6 334 38,3 107 28,5
Ubergangssystem 323 64,7 166 22,4 45 5,2 2 0,5
Summen 499 100,0 741 100,0 873 100,0 375 100,0

Schulamtsbezirk Perleberg

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 56 17,8 413 63,0 515 52,2 270 67,8
Schulberufssystem 0 0,0 98 14,9 456 46,2 128 32,2
Ubergangssystem 258 82,2 145 22,1 15 1,5 0 0,0
Summen 314 100,0 656 100,0 986 100,0 398 100,0

Schulamtsbezirk Wiinsdorf

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 42 20,7 158 69,0 271 80,7 108 89,3
Schulberufssystem 0 0,0 9 3,9 43 12,8 13 10,7
Ubergangssystem 161 79,3 62 27,1 22 6,5 0 0,0
Summen 203 100,0 229 100,0 336 100,0 121 100,0

Brandenburg, gesamt

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 630 29,2 2.754 69,0 3.656 58,6 1.954 72,5
Schulberufssystem 0 0,0 506 12,7 2.365 37,9 737 27,4
Ubergangssystem 1.528 70,8 732 18,3 218 3,5 3 0,1
Summen 2.158 100,0 3.992 100,0 6.239 100,0 2.694 100,0

Quelle: Amt fiir Statistik Berlin-Brandenburg; MBJS; eigene Berechnungen

Neuzuginge, die mit Hochschulreife ins berufliche System eintreten, beginnen im
Schuljahr 2012/13 tiber alle Schulamtsbezirke hinweg nahezu immer eine voll qua-
lifizierende Berufsausbildung. Absolventen mit mittlerem Abschluss gelingt dies
ebenfalls in sehr hohem Mafle (96,5% an allen Neuzugingen mit mittlerem Ab-
schluss), mit Hauptschulabschluss dagegen belduft sich dieser Anteil auf rund 82
Prozent, die anderen 18,3 Prozent verbleiben im Ubergangssystem. Von den Ju-
gendlichen, die ohne Hauptschulabschluss in das Ubergangssystem eintreten, neh-
men in Brandenburg insgesamt rund 29 Prozent eine Ausbildung im dualen System
auf. Die {ibrigen 70,8 Prozent gehen ins Ubergangssystem iiber. Diese Anteile zei-
gen sich regional disparat: Wahrend im Schulamtsbezirk Perleberg knapp 18 Pro-
zent der Jugendlichen ohne Hauptschulabschluss in eine duale Ausbildung wech-
seln, sind es in den Bezirken Brandenburg an der Havel und Frankfurt/Oder rund
35 Prozent und damit fast doppelt so viele.
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Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

Im Abschlussjahr 2011 verlassen insgesamt 17.238 Schiiler die allgemeinbildenden
Schulen Brandenburgs. Die Hohe der erreichten Abschliisse und deren Anteile an
allen Abschliissen zeigt Tabelle BB-2. Am hiufigsten wurde mit einem Anteil von
42,4 Prozent an allen Abschliissen des Jahrgangs die Hochschulreife vergeben, ge-
folgt von mittlerem Abschluss (33,4%) und Hauptschulabschluss (16%). Ohne
Hauptschulabschluss verlassen 8,2 Prozent der Jugendlichen das allgemeinbildende
Schulsystem.

Tabelle BB-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse an
allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden Schulsystems,
Brandenburg, 2011

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 1.411 2.764 5.757 7.306 17.238
Anteil in Prozent 8,2 16,0 33,4 42,4 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Amt fir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen

Nachfolgend werden die Anteile der Absolventen mit Hochschulreife sowie die Ab-
ginger ohne einen Hauptschulabschluss, gemessen an der alterstypischen Wohnbe-
volkerung, regional differenziert betrachtet.

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

Insgesamt 7.306-mal wird im Abschlussjahr 2011 an Brandenburgs allgemeinbil-
denden Schulen die allgemeine Hochschulreife vergeben. In Relation zur Zahl der
Einwohner im typischen Abschlussalter stellt sich die Quote der Absolventen mit
allgemeiner Hochschulreife zwischen der Regionen Brandenburgs jedoch disparat
dar (Abb. BB-6). In der oberen Gruppe mit den héheren Absolventenquoten findet
sich zugleich die grofle Variabilitit der Werte: Im Kreis mit dem hochsten Wert er-
reichen rund 62 Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung die Hochschulreife,
wihrend es in der Region mit dem niedrigsten Wert knapp 37 Prozent sind, was
einer Spanne von 25,1 Prozentpunkten innerhalb der Gruppe entspricht. Die Grup-
pen mit mittleren und niedrigeren Quoten stellen sich homogener dar, die Einzel-
werte weichen nur moderat voneinander ab. Festzuhalten bleibt die grofle Spann-
weite der Quoten iiber alle Gruppen hinweg: Zwischen hochstem Wert (61,9 %) und
niedrigstem Wert (23,5 %) liegen fast 40 Prozentpunkte. Zu bertiicksichtigen ist bei
der Interpretation dieser Werte, dass sowohl die schulische Angebotslage als auch
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Pendelbewegungen zwischen Schulort und Wohnort die Hohe der Quote beeinflus-
sen konnen (vgl. Kap. 6.2).

Abbildung BB-6: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Brandenburg, 2011*

Regionen mit hoheren 47,2
Absolventenquoten

BRB, CB, EE, FF, P

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

BAR, HVL, LDS, LOS, MOL, OHY,
OPR, SPN, TF

Regionen mit niedrigeren
Absolventenquoten

OSL, PM, PR, UM

Absolventenquote

* In Brandenburg wurden 2012 doppelte Abiturjahrgange im Zuge der Verkirzung der Gymnasialzeit auf acht Jahre entlas-
sen, daher erfolgt die Berechnung der Absolventen aus dem allgemeinbildenden Schulsystem mit Daten aus dem Jahr 2011.

Angaben in Prozent

Quelle: Amt fiir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

In Brandenburgs beruflichen Schulen kann die Fachhochschulreife oder die allge-
meine Hochschulreife erworben werden, hiufig in Verbindung mit der beruflichen
Qualifikation. Insgesamt erlangen 1.554 Absolventen beruflicher Schulen im Ab-
schlussjahr 2012 eine Hochschulreife. Regionale Disparititen in den Quoten,
bezogen auf die alterstypische Wohnbevélkerung, zeigt Abbildung BB-7. Die obere
Gruppe stellt sich mit einer Spannweite von rund zwo6lf Prozentpunkten bei einem
Gruppenwert von 16,6 Prozent heterogen dar. Die untere Gruppe ist homogener;
hier belaufen sich die Anteile an Absolventen mit Hochschulreife in diesen Regio-
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nen mit durchschnittlich 4,8 Prozent deutlich unter dem Gruppenwert der oberen
Gruppe. Zu beriicksichtigen ist, dass die Angebotslage und Pendelbewegungen
zwischen Schulort und Wohnort, gerade aufgrund der tiberregionalen Bedeutung
der Oberstufenzentren, Einfluss auf die Hohe der Quote haben.

Abbildung BB-7: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevolkerung aus den beruflichen Schulen, Brandenburg, 2012

Regionen mit hoheren 16,6
Absolventenquoten
BAR, BRB, FF, OPR, P

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

CB, EE, LOS, MOL, OHV, OSL, PR,
SPN, TF

Regionen mit niedrigeren 48
Absolventenquoten

HVL, LDS, PM, UM

Absolventenquote

Angaben in Prozent

Quelle: Amt fir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen

Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

Aus Brandenburgs Schulen werden im Abschlussjahr 2012 insgesamt 1.439 Jugend-
liche entlassen, die den Hauptschulabschluss nicht erwerben konnten, also die
Schule ohne Berufsbildungsreife verlassen. Anteilig an der Bevolkerung im typi-
schen Abschlussalter sind dies 8,6 Prozent. Wie sich diese Quote regional differen-
ziert darstellt, zeigt Abbildung BB-8. In Regionen der oberen Gruppe gehen durch-
schnittlich sechs Prozent der Jugendlichen, gemessen an der alterstypischen
Wohnbevélkerung, ohne Hauptschulabschluss ab. In Regionen der unteren Gruppe
liegt die Quote mehr als doppelt so hoch (durchschnittlich 12,2 %). Regional lassen
sich hier also auch deutliche Unterschiede ausmachen.
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Abbildung BB-8: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, Brandenburg, 2012

Regionen mit niedrigeren 6,0
Abgéngerquoten
LDS, OHV, P, PM, SPN

Regionen mit mittleren 9,3
Abgangerquoten

BAR, BRB, EE, FF, HVL, LOS, MOL,
OSL, TF

Regionen mit hoheren 12,2
Abgangerquoten
CB, OPR, PR, UM

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Abgangerquote

Angaben in Prozent

Quelle: Amt fiir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Brandenburg

Brandenburgs Schulsystem, in vielen Kreisen/kreisfreien Stidten dreigliedrig aus-
gestaltet mit Gymnasium, Gesamtschule und Oberschule, zeigt im indikatorenba-
sierten Vergleich der Kreise und kreisfreien Stidte Unterschiede in den Dimensio-
nen. In der Dimension »Durchlissigkeit« fallen geringe Spannweiten im Kennwert
»Uberginge auf ein Gymnasium« auf, denen hohe Spannweiten im Kennwert
»Ubergang auf eine Schulart mit Hochschulreifeoption« gegeniiberstehen. In den
anderen Kennwerten zeigen sich tiber die Kreise hinweg geringere Disparititen,
dennoch sind die Spannweiten zwischen dem hochsten und dem niedrigsten Lan-
deswert deutlich ausgeprigt: etwa im Verhiltnis der Aufwirtswechsler zu den Ab-
wirtswechslern oder bei den Absolventenquoten aus allgemeinbildendem und
beruflichem Schulsystem.

Eine verdichtete Darstellung der Ergebnisse in den Einzelindikatoren der Di-
mension »Durchlissigkeit« bietet Abbildung BB-9 (zur Scorebildung siehe Kap. 4.3).
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In der Durchlissigkeit® zeigt sich, dass in oberer und mittlerer Gruppe keine syste-
matischen Unterschiede zwischen Flichenkreisen und kreisfreien Stidten bemerk-
bar sind. Obwohl letztere bei den Ubergangsquoten zu einer Schulart mit Hoch-
schulreifeoption deutlich héhere Werte aufweisen als die Flichenkreise, werden
diese durch die Ergebnisse in den anderen Durchlissigkeitsindikatoren ausgegli-
chen, sodass die verdichtete Darstellung keine auffilligen regionalen Muster zeigt.
In der unteren Gruppe befinden sich dagegen ausschliefllich Kreise.

Abbildung BB-9: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen Brandenburgs

Obere Gruppe

Quelle: Amt fiir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen
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In der Dimension »Zertifikatsvergabe« liegen ebenfalls Disparititen vor. Eine ver-
dichtete Darstellung der Einzelwerte dieser Dimension zeigt Abbildung BB-10. Hier
befinden sich drei der vier kreisfreien Stidte Brandenburgs in der oberen Gruppe,
das heifit, hier erreichten sie tendenziell hohe Werte bei den Absolventenquoten mit
Hochschulreife aus allgemeinbildenden und beruflichen Schulen und niedrige
Werte in der Abgiangerquote ohne Hauptschulabschluss. In der unteren Gruppe fin-
den sich keine kreisfreien Stidte. In den hier befindlichen Kreisen zeigen sich hohe
Anteilswerte bei den Abgingern ohne Hauptschulabschluss und gleichzeitig nied-
rige Hochschulreifequoten.

Abbildung BB-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen Brandenburgs

Obere Gruppe

Quelle: Amt fir Statistik Berlin-Brandenburg; eigene Berechnungen
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In der Gesamtbetrachtung ordnet sich die Landeshauptstadt Potsdam (P) ebenso
wie der Landkreis Barnim (BAR) in beiden Dimensionen der oberen Gruppe zu.
Dem entgegengesetzt ist der Landkreis Uckermark (UM) sowohl in der verdichteten
Darstellung der Dimension »Durchlissigkeit« als auch bei der Dimension »Zertifi-
katsvergabe« der unteren Gruppe zugehérig. Inwieweit bei der Interpretation der
Werte Brandenburgs in den Dimensionen insgesamt auch die Nihe zur Bundes-
hauptstadt Berlin mit ihrer reichhaltigen Bildungslandschaft zumindest im Bereich
der beruflichen Bildung berticksichtigt werden muss, bleibt offen, da keine tatsich-
lichen Schiilerstréme abgebildet werden koénnen.

Tabelle BB-3: Regionen Brandenburgs mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen Regionen
BAR Barnim, Landkreis
BRB Brandenburg an der Havel, kreisfreie Stadt
(B Cottbus, kreisfreie Stadt
LDS Dahme-Spreewald, Landkreis
EE Elbe-Elster, Landkreis
FF Frankfurt (Oder), kreisfreie Stadt
HVL Havelland, Landkreis
MOL Markisch-Oderland, Landkreis
OHV Oberhavel, Landkreis
osL Oberspreewald-Lausitz, Landkreis
LOS Oder-Spree, Landkreis
OPR Ostprignitz-Ruppin, Landkreis
P Potsdam, kreisfreie Stadt
PM Potsdam-Mittelmark, Landkreis
PR Prignitz, Landkreis
SPN Spree-NeiBe, Landkreis
TF Teltow-Flaming, Landkreis
um Uckermark, Landkreis
5.4 Hessen

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Hessens

Hessen ist hinsichtlich der Fliche wie auch der Einwohnerzahl eines der mittelgro-
Ren Linder und gliedert sich in fiinf kreisfreie Stadte sowie 21 Landkreise. Das hes-
sische Schulsystem ist vergleichsweise stark gegliedert. Im Anschluss an die Primar-
stufe bieten sich den Schiilern sowie deren Eltern verschiedene Wahlmoglichkeiten
im Hinblick auf die Schulart der Sekundarstufe I. Das Regelschulsystem hilt laut
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hessischem Schulgesetz die Hauptschule, die Realschule, das Gymnasium, die Ge-
samtschule (integriert und kooperativ) sowie die Mittelstufenschule bereit (§ 11 Abs. 3
HSchG). Haupt- und Realschulen kénnen miteinander verbunden sein und begin-
nen die Sekundarstufe I dann in den Jahrgangsstufen 5 und 6 mit einer Forderstufe.

Die Mittelstufenschule ist eine integrierte Schulart der Sekundarstufe I, die tiber
eine allgemeinbildende Grundbildung hinaus auch berufsbildende Kompetenzen
vermittelt. Hier werden die Bildungsginge der Hauptschule und der Realschule
angeboten (§ 23c Abs. 1, 3 HSchG). Ahnliches gilt fiir die schulformbezogene (ko-
operative) Gesamtschule, welche zusitzlich noch die Mittelstufe des gymnasialen
Bildungsgangs fithrt. Anders als in diesen beiden Schularten gestalten die schul-
formiibergreifenden (integrierten) Gesamtschulen die verschiedenen Bildungs-
ginge mittels Fachleistungsdifferenzierung und Kurssystemen (§ 27 Abs. 1, 2
HSchG). Somit zeichnet sich das hessische Schulsystem bezogen auf die formale
Beschreibung durch ein Nebeneinander von traditioneller Differenzierung und der
Entkoppelung von Schulart und Bildungsgang aus.

Angesichts dieses Charakteristikums konnen an Schulen verschiedener Art
auch mehrere Schulabschliisse erworben werden. Generell kann jede Schulart der
Sekundarstufe I zum Hauptschulabschluss und zum mittleren Abschluss fiithren.
Die allgemeine Hochschulreife wird dagegen an Schulen erworben, die eine gym-
nasiale Oberstufe fithren. In Hessen sind dies prinzipiell das Gymnasium und die
Gesamtschule, wobei das Abitur je nach Einzelschule nach acht oder neun Jahren
erreicht werden kann (§ 13 Abs. HSchG).

Neben den allgemeinbildenden Schulen sind es in bedeutendem Mafle die beruf-
lichen Schulen, an denen allgemeinbildende Schulabschliisse zu erwerben sind. In
Hessen konnen Jugendliche beispielsweise an einer Berufsfachschule, einer Fach-
oberschule, einer Berufsschule oder einer Fachschule die Fachhochschulreife erlan-
gen (§ 13 Abs. 5 HSchG). Berufliche Gymnasien fithren zur allgemeinen Hochschul-
reife (§ 35 Abs. 1 HSchG). Zudem konnen auch mittlere und Hauptschulabschliisse
in manchen Schulen des beruflichen Schulsystems nachtriglich erworben werden.

Obgleich die schulgesetzlichen Regelungen fiir das gesamte Landesgebiet gel-
ten, sind die schulischen Angebotslagen in den Regionen unterschiedlich struktu-
riert. Wie anhand von Abbildung HE-1 in Bezug auf das allgemeinbildende Schul-
system zu sehen ist, halten alle Schulsysteme der hessischen Regionen vier oder
funf Schularten vor. In einigen Regionen (hellblau markiert) werden neben den eta-
blierten Schularten Hauptschule, Realschule, Kooperative und Integrierte Gesamt-
schule (statistisch gefasst als Integrierte Jahrgangsstufen) auch Mittelstufenschulen
gefiihrt.” Entsprechend der Zihlweise des Hessischen Statistischen Landesamtes
werden im Rahmen dieser Darstellungsvariante die Kooperativen Gesamtschulen
nicht aufgefiihrt. Die getrennten Bildungsginge dieser Schulart werden den ande-
ren Schularten statistisch zugerechnet.

Des Weiteren gibt die Abbildung den Quotienten der vorgehaltenen Schulen ohne
und mit Hochschulreifeoption an. Die Werte spiegeln somit das Verhiltnis von
Schulen der Schularten Haupt, Real- und Mittelstufenschule zu den Schularten
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Abbildung HE-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der Quotient
aus der Anzahl der Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption,
Hessen, Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Realschule/
Integrierte Jahrgangsstufen/
Mittelstufenschule/Hauptschule

Gymnasium/Realschule/Integrierte
Jahrgangsstufen/Hauptschule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. HE-3).

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

Gymnasium und Gesamtschule. Ein Wert von 1,0 bedeutet, dass auf eine Schule
ohne Hochschulreifeoption eine Schule mit einer solchen Option kommt. Weist bei-
spielsweise der Vogelsbergkreis (VB) einen Wert von 0,5 auf, zeigt dies ein Verhiltnis
von einer Schule mit Hochschulreifeoption zu zwei Schulen ohne diese Option an.
Wie zu erkennen ist, halten die meisten regionalen Schulsysteme mehr Schulen
vor, die nicht selbststindig zur Hochschulreife fithren. Im Landkreis Limburg-Weil-
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burg (LM) etwa stehen einer Schule mit Hochschulreifeoption drei Schulen gegen-
iiber, die eine solche Méglichkeit nicht bieten. Eine andere Strukturierung der Schul-
angebotslage findet sich beispielsweise in der kreisfreien Stadt Darmstadt (2,3 DA).
Hier gibt es mehr als doppelt so viele Schulen, die eine gymnasiale Oberstufe fithren,
als Schulen, die lediglich Sekundarstufe-I-Abschliisse vergeben. Generalisierbare Dif-
ferenzen zwischen Landkreisen und kreisfreien Stidten sind aber nicht auszumachen.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension » Durchldssigkeit«

Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Zum Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 50.877 Schiiler auf eine Schule der Sekun-
darstufe I iiber, 46,5 Prozent aller Uberginge erfolgen dabei zum Gymnasium. In-
nerhalb Hessens sind hinsichtlich des Ubergangs zum Gymnasium disparate
Ubergangsquoten zwischen den Regionen zu erkennen (Abb. HE-2). Die Werte der

Abbildung HE-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf ein
Gymnasium iibergingen, Hessen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit héheren
Anteilen

DA, DA*, FB, HG, HP,
MTK, RUD

Regionen mit mittleren
Anteilen

ERB, F, GG, HEF, HR, HU, KS,
KS*, LM, OF, OF*, VB, WI

Regionen mit niedrigeren 36,2
Anteilen

ESW, FD, GI, KB, LDK, MR
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Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen
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Region mit dem héchsten und die mit dem niedrigsten Anteil an Ubergingen in-
nerhalb der hessischen Gesamtverteilung unterscheiden sich mit 30 Prozentpunk-
ten recht deutlich voreinander. Und auch die gruppenbezogene Betrachtung zeigt:
Die durchschnittliche Ubergangsquote der oberen Gruppe (57,1%) und die Quote
der unteren Gruppe (36,2%) differieren um 20,9 Prozentpunkte. Dabei zeichnet
sich die untere Gruppe durch eine vergleichsweise geringe Wertespanne (5,5 Pro-
zentpunkte) gegeniiber der mittleren (12,2 Prozentpunkte) und der oberen Gruppe
(11,7 Prozentpunkte) und damit durch eine grofiere Homogenitit der hier eingeord-
neten Regionen aus.

Somit sind bemerkenswerte Unterschiede zwischen den hessischen Regionen
am Ubergang von der Primarstufe in die Sekundarstufe festzustellen, hier darge-
stellt iiber die regionalen Anteile des Ubergangs zum Gymnasium an allen Uber-
gangen zur Sekundarstufe. Zu berticksichtigen ist, dass die berichteten regionalen
Disparititen vom jeweiligen Schulangebot in den Regionen mitbeeinflusst werden.

Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Dieser Indikator bildet erginzend zur fokussierten gymnasialbezogenen Uber-
gangsquote auch die Uberginge zu anderen weiterfithrenden Schulen des allge-
meinbildenden Schulsystems, an denen eine Hochschulzugangsberechtigung er-
worben werden kann, ab. Im hessischen Schulsystem kénnen Integrierte oder
Kooperative Gesamtschulen eine gymnasiale Oberstufe fithren. Jede Region hilt
eine Gesamtschule vor.

Im gesamten Landesgebiet gehen im Schuljahr 2012/13 von insgesamt 50.877
Schiilern 33.674 nach Beendigung ihrer Grundschulzeit zu einer Gesamtschule
oder einem Gymnasium iiber. Dies entspricht einem Anteil von 66,2 Prozent an al-
len Ubergingen, wobei 19,7 Prozent aller Uberginge zu einer Gesamtschule vollzo-
gen werden.

Zwischen den Regionen divergieren die Ubergangsquoten bisweilen deutlich
(Abb. HE-3): Wihrend in der Region mit der héchsten Ubergangsquote 83,6 Prozent
aller Uberginge zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption vollzogen werden, sind
es in der Region mit der geringsten Quote 39 Prozent. Und auch die gruppenbezo-
gene Betrachtung zeigt die interregionalen Disparititen an: Die obere (78,2 %) und
die untere Regionengruppe (47,1 %) unterscheiden sich um 31,1 Prozentpunkte, wo-
mit sich eine gréflere Differenz als noch bei der gymnasialbezogenen Darstellung
der Ubergangsquote ergibt.

Die Abstinde zwischen den Extremwerten der einzelnen Gruppen divergieren
geringfiigig, wobei sich die obere Gruppe mit einer Spanne von 9,8 Prozentpunkten
etwas homogener darstellt als die mittlere (15,9 Prozentpunkte) und die untere
Gruppe (14,4 Prozentpunkte). Auch diese regional differierenden Ubergangsquoten
werden vom Schulangebot und seiner Erreichbarkeit mitbedingt.
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Abbildung HE-3: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf eine
Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen, Hessen,
Schuljahr 2012/13
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Mit einem Schulartwechsel wihrend der Schulzeit in der Sekundarstufe I wird die
Ubergangsentscheidung, die am Ende der Grundschulphase getroffen wird, korri-
giert. Je nach Einschitzung des Lernstands und der Leistungsentwicklung durch
Eltern und Lehrkrifte wird dieser als Aufwirts- oder Abwirtswechsel vollzogen.
Zum Schuljahr 2012/13 erfolgt im Schulsystem Hessens innerhalb der Jahrgangs-
stufen 7 bis 9 meist ein Wechsel zu einer niedrigeren Schulart. Insgesamt 415 Auf-
wirtswechsel stehen 3.176 Abwirtswechseln gegeniiber, was einem Verhiltnis von
1 zu 7,7 entspricht. Die Extremwerte der Verteilung differieren dabei in betricht-
lichem Mafd (Abb. HE-4): Wihrend in der Region mit dem geringsten Verhiltnis-
wert auf einen Aufwirtswechsel 2,7 Wechsel in eine statusniedrigere Schulart kom-
men, stehen in der Region mit der grofiten Spreizung einem Aufwirtswechsel
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150 Abwirtswechsel gegeniiber. Der zuletzt genannte Extremwert ist allerdings als
Ausreifier am unteren Ende der Verteilung zu bezeichnen, da diejenige Region, die
diesem Wert am nichsten kommt, nur ein Verhiltnis von 1 zu 35 aufweist.

Abbildung HE-4: Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9, Hessen, Schuljahr 2012/13
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Durchschnittliche Anzahl der Abwartswechsel im Verhaltnis zu einem Aufwartswechsel

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

Dementsprechend sind auch zwischen den Gruppenwerten Unterschiede erkenn-
bar: Wihrend die obere Gruppe ein durchschnittliches Verhiltnis von einem Auf-
wirtswechsel zu 3,9 Abwirtswechseln aufweist, kommen in den Regionen der un-
teren Gruppe durchschnittlich 23,9 Abwirts- auf einen Aufwirtswechsel — wobei zu
beachten ist, dass der Durchschnittswert der unteren Gruppe durch den angespro-
chenen Extremwert (1 zu 150) mitbeeinflusst wird. Die Region mit diesem hohen
Verhiltniswert ist auch verantwortlich fur die vergleichsweise grofle Spannweite
innerhalb der unteren Regionengruppe.
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Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Ahnlich einem Schulartwechsel zu einer statusniedrigeren Schule stellt die Wieder-
holung einer Klassenstufe in vielen Fillen eine Misserfolgserfahrung fiir den ein-
zelnen Schiiler dar. Im Schuljahr 2012/13 wiederholen insgesamt 12.887 Schiiler
eine Jahrgangsstufe innerhalb der Sekundarstufe, was einem Anteil von 3,2 Prozent
aller Sekundarstufenschiiler entspricht. Fiir die einzelnen hessischen Regionen las-
sen sich divergierende Wiederholerquoten feststellen (Abb. HE-5), wobei sich die
Regionen mit der héchsten (4,1%) und der geringsten Quote (1,7 %) um 2,4 Pro-
zentpunkte unterscheiden.

Abbildung HE-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Hessen, Schuljahr 2012/13
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Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

Bei der Betrachtung der Gruppenergebnisse zeigt sich zwischen der oberen (durch-
schnittlich 2,3 %) und der unteren Regionengruppe (3,9 %) eine Wertdifferenz von
1,6 Prozentpunkten.
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Ubergang von der Sekundarstufe I in die Sekundarstufe II des allgemeinbildenden
Schulsystems

An dieser Stelle wird dargestellt, wie viele Schiiler, die im Schuljahr zuvor noch eine
Sekundarstufen-I-Schulart besucht haben, die nicht selbststindig zur Hochschul-
reife fithrt, in die Sekundarstufe II eines Gymnasiums oder einer Gesamtschule
iibergehen. Im gesamten Landesgebiet Hessens gelingt dies zum Schuljahr 2012/13
1.867 Schiilern, was einem Anteil von 7,5 Prozent aller Schiiler der Eingangsklasse
der gymnasialen Oberstufe entspricht.

Schiilern einer Schulart, die keine eigene gymnasiale Oberstufe fithrt, gelingt es
demnach durchaus, in die Sekundarstufe II des allgemeinbildenden Schulsystems
einzumiinden, wenngleich die Chancen regional unterschiedlich verteilt zu sein
scheinen. In der Region mit dem hochsten Anteilswert machen diese Schiiler einen
Anteil von 14 Prozent aller Schiiler der Eingangsklasse der gymnasialen Oberstufe
aus, wahrend es in der Region mit dem geringsten Wert lediglich 3,1 Prozent sind.

Abbildung HE-6: Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption an
allen Schiilern der Sekundarstufe 1l, Hessen, Schuljahr 2012/13
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen
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Bezogen auf die Regionengruppe divergieren die durchschnittlichen Werte zwi-
schen der oberen (11,6%) und der unteren Gruppe (4,1%) um 7,5 Prozentpunkte
(Abb. HE-6). Die Spannweite der oberen Gruppe ist mit 4,3 Prozentpunkten gegen-
iiber denjenigen der mittleren (3 Prozentpunkte) sowie der unteren Gruppe (1,7
Prozentpunkte) etwas hoher.

Nicht dargestellt wird an dieser Stelle, in welchem Ausmaf Schulen des berufli-
chen Schulsystems, die ebenfalls eine gymnasiale Oberstufe bereithalten, nach Be-
endigung der Sekundarstufe I des allgemeinbildenden Schulsystems besucht wer-
den. Einen Eindruck von dem regionalspezifischen Status des beruflichen
Schulsystems als zu wihlende Alternative im Bereich Hochschulreifeerwerb ver-
mittelt der Indikator »Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schu-
len.

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Hier erfolgt nun eine Betrachtung der Neuzuginge in das Berufsbildungssystem,
differenziert nach Art des allgemeinbildenden Schulabschlusses, den die Einmiin-
denden bereits erworben haben. Die Analysen werden auf der Ebene der Regie-
rungsbezirke (Darmstadt, Gieflen, Kassel) dargestellt, da die Schulen des Berufsbil-
dungssystems zumeist eine tiberregionale Bedeutung aufweisen.

Zum Schuljahr 2012/13 miinden insgesamt 52.957 Jugendliche in das Berufsbil-
dungssystem Hessens ein, meist solche, die einen Hauptschulabschluss oder einen
mittleren Abschluss vorweisen kénnen (Tab. HE-1). Je nach Art des erworbenen
allgemeinbildenden Schulabschlusses verteilen sich die Schiiler in unterschied-
lichem Ausmaf} auf die drei Sektoren. So ist generell festzustellen, dass bei Fehlen
eines Hauptschulabschlusses die meisten Einmiindenden zunichst einen Bildungs-
gang des sogenannten Ubergangssystems, in welchem kein beruflicher Abschluss
erworben wird, besuchen.

Je hoher die formale Qualifikation der Jugendlichen im Vorfeld der Einmiin-
dung in das Berufsbildungssystem ist, desto hiufiger nehmen sie eine voll qualifi-
zierende Berufsausbildung auf, entweder im dualen System oder im Schulberufs-
system. Nehmen noch relativ viele Einmiindende mit Hauptschulabschluss an einer
MafRnahme des Ubergangssystems teil — bezogen auf Hessen sind das 41,8 Prozent
aller Neuzuginge —, miissen Schiiler mit einem mittleren Abschluss bzw. einem
Hochschulabschluss nur noch in wenigen Fillen ein Angebot aus dem Ubergangs-
system wahrnehmen. Sind es bei Neuzugingen mit einem mittleren Abschluss
noch acht Prozent dieser Abschlussgruppe, liegt der Anteil bei den Einmiindenden,
die bereits eine Hochschulzugangsberechtigung vorweisen konnen, lediglich bei
0,4 Prozent.

Diese fiir das gesamte Landesgebiet den Analysen zu entnehmende Tendenz fin-
det sich auch in den einzelnen Regierungsbezirken wieder, wobei einige Divergenzen
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Tabelle HE-1: Neuzugange in das Berufsbildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart, Regierungsbezirke Hessen, Schuljahr 2012/13

ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Regierungsbezirk Darmstadt

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 697 40,5 5.899 52,2 8.031 65,4 4761 90,0
Schulberufssystem 0 0,0 606 5,4 3.217 26,2 509 9,6
Ubergangssystem 1.022 59,5 4.797 42,4 1.035 8,4 19 0,4
Summen 1.719 100,0 11.302 100,0 12.283 100,0 5.289 100,0
Regierungsbezirk GieBen
absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 126 32,6 2.035 51,0 2.451 57,8 1.216 81,9
Schulberufssystem 0 0,0 357 8,9 1.522 35,9 262 17,6
Ubergangssystem 261 67,4 1.600 40,1 264 6,2 7 0,5
Summen 387 100,0 3.992 100,0 4.237 100,0 1.485 100,0
Regierungsbezirk Kassel
absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 166 35,7 2.576 55,4 3.272 70,2 2178 87,8
Schulberufssystem 0 0,0 141 3,0 1.001 21,5 289 11,6
Ubergangssystem 299 64,3 1.935 41,6 391 8,4 15 0,6
Summen 465 100,0 4.652 100,0 4.664 100,0 2.482 100,0
Hessen, gesamt
absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 989 38,5 10.510 52,7 13.754 64,9 8.155 88,1
Schulberufssystem 0 0,0 1.104 5,5 5.740 271 1.060 11,5
Ubergangssystem 1.582 61,5 8.332 41,8 1.690 8,0 41 0,4
Summen 2.571 100,0 19.946 100,0 21.184 100,0 9.256 100,0

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; Statistisches Bundesamt 2013; eigene Berechnungen

hinsichtlich der Verteilungen festzustellen sind. So miinden zum Schuljahr 2012/13
im Regierungsbezirk Darmstadt Schiiler ohne Hauptschulabschluss zu einem rela-
tiv hohen Anteil in das duale System der Berufsausbildung ein (40,5 %), wihrend
das den Neuzugingen derselben Abschlussgruppe in den Regierungsbezirken Gie-
Ren (32,6 %) und Kassel (35,7 %) weniger gut gelingt. Zudem ist zu erkennen, dass
das Schulberufssystem zumeist von Schiilern mit mittlerem Abschluss frequentiert
wird, besonders im Regierungsbezirk Gieflen (35,9 %).

Wie auch fiir Gesamthessen zeigt sich fiir die einzelnen Regierungsbezirke,
dass es Jugendlichen mit Hochschulreife sehr gut gelingt, eine Berufsausbildung
aufzunehmen, wobei beispielsweise im Regierungsbezirk Gieflen (17,6 %) relativ
hiufig ein Bildungsgang des Schulberufssystems aufgenommen wird, wogegen im
Regierungsbezirk Darmstadt 90 Prozent der Schiiler dieser Abschlussgruppe eine
Ausbildung im dualen System beginnen.
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Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

An den Schulen des allgemeinbildenden Schulsystems Hessens kénnen verschie-
dene Schulabschliisse erworben werden. Die Tabelle HE-2 vermittelt einen Uber-
blick dariiber, wie viele Abschliisse welcher Art am Ende des Schuljahres 2011/12 an
allgemeinbildenden Schulen vergeben werden und welchen Anteil die einzelne Ab-
schlussart jeweils gemessen an allen vergebenen Abschliissen ausmacht. Allge-
meinbildende Abschliisse, die an beruflichen Schulen hiufig auch in Kombination
mit einer beruflichen Qualifikation erworben werden, sind an dieser Stelle nicht
aufgefiihrt.

Wie zu sehen ist, beenden im Abschlussjahr 2012 die meisten Schiiler mit einem
mittleren Abschluss (42,8 %) ihre Laufbahn im allgemeinbildenden Schulsystem.
Daneben ist der Tabelle zu entnehmen, dass 19.975 Hochschulreifezeugnisse er-
worben werden, was einem Anteil an allen Schulabschliissen von 32,5 Prozent ent-
spricht. Fast jedes fiinfte Zertifikat ist am Ende des betrachteten Schuljahres ein
Hauptschulabschluss. Zudem gibt es 3.370 Schiiler, die das allgemeinbildende
Schulsystem verlassen, ohne einen Hauptschulabschluss erworben zu haben. Fiir
diese 5,5 Prozent aller Schulabginger ist es besonders problematisch, eine Ausbil-
dungsstelle zu finden und am Erwerbsleben teilzunehmen.

Tabelle HE-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse an
allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden Schulsystems,
Hessen, 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 3.370 11.863 26.311 19.975 61.519
Anteil in Prozent 55 19,3 42,8 32,5 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

Im Anschluss an die vorherige Gesamtbetrachtung werden die Analysen zu den
Absolventen mit Hochschulreife als auch zu den Abgingern ohne Hauptschulab-
schluss regional differenziert und vergleichend vorgestellt.

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen
Im allgemeinbildenden Schulsystem kénnen Hochschulzugangsberechtigun-
gen an Schulen erworben werden, die eine gymnasiale Oberstufe fithren. Bezo-

gen auf das hessische Regelschulsystem zihlen hierzu Gymnasien und Gesamt-
schulen. Gemessen an der alterstypischen Wohnbevolkerung erwerben im
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Abschlussjahr 2012 landesweit 30,5 Prozent eine Hochschulzugangsberechti-
gung. In Bezug auf die regionalen Schulsysteme variiert diese Absolventenquote
aber in bemerkenswertem Ausmafl: Wihrend in der Region mit der hochsten
Quote 67,3 Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung die allgemeine Hoch-
schulreife ablegen, sind es in der Region am unteren Ende der Verteilung ledig-
lich 20,3 Prozent.

Unterschiede sind auch festzustellen, vergleicht man die Regionengruppen mit
héheren und eher niedrigeren Absolventenquoten (Abb. HE-7). Wihrend der Mittel-
wert der oberen Gruppe bei durchschnittlich 39,1 Prozent liegt, erwerben innerhalb
der Regionen der unteren Gruppe durchschnittlich 22,5 Prozent der alterstypischen
Wohnbevolkerung die allgemeine Hochschulreife. Auffillig ist die relativ grofle
Spannweite zwischen den Extremwerten der oberen Gruppe: Diese liegt bei 33,2
Prozentpunkten und damit deutlich iber den Spannen der mittleren (8,7 Prozent-
punkte) und vor allem der unteren Regionengruppe (3,4 Prozentpunkte).

Abbildung HE-7: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevdlkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Hessen, 2012
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen
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Diese Ergebnisse zeigen somit zwei zentrale Auffilligkeiten: zum einen die Unter-
schiede zwischen den beiden Extremgruppen und zum anderen die relativ deut-
liche Varianz innerhalb der oberen Gruppe. Zu beachten ist bei der Darstellung
dieser Analysen, dass infolge der Verarbeitung von Schul- und Bevolkerungsdaten,
die jeweils auf Gebietskérperschaftsebene vorliegen, die einzelnen Quoten durch
Pendelbewegungen mitbeeinflusst sein konnen. Vor diesem Hintergrund ist in den
Blick zu nehmen, inwiefern die Gruppe der iiber Kreis- oder Stadtgrenzen hinweg
pendelnden Schiiler diese zum Teil recht weiten Spannen mitbedingen (fiir eine
tiefer gehende Analyse siehe Kap. 6).

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Auch an Schulen des beruflichen Schulsystems kénnen allgemeinbildende Ab-
schliisse, teilweise mitsamt der beruflichen Qualifikation, erworben werden. Dies
gelingt an den beruflichen Schulen Hessens im Abschlussjahr 2012 insgesamt
14.240 Absolventen, was anteilsmiflig 21,7 Prozent der alterstypischen Wohnbevol-
kerung entspricht. Diese Werte weisen die relativ hohe Bedeutung beruflicher
Schulen fiir den Erwerb der Hochschulreife nach.

Dennoch ist die Funktion der Zertifikatsvergabe, die durch die beruflichen
Schulen miterfiillt wird, regional differenziert zu betrachten und zu bewerten.
Wihrend in der Region mit der hochsten Quote der Anteil der Absolventen mit
Hochschulreife an der alterstypischen Wohnbevélkerung bei 48,3 Prozent liegt,
weist die Region mit der geringsten Quote lediglich einen Anteil von 7,7 Prozent
auf. Die gruppenbezogene Darstellung der Analysen zeigt zwischen den Mittel-
werten der oberen (38,7 %) und der unteren Regionengruppe (10,7 %) eine Diffe-
renz von 28 Prozentpunkten (Abb. HE-8). Die Varianz innerhalb der oberen
Gruppe ist dabei hoher als die der unteren Gruppe, was die unterschiedlich gro-
Len Spannweiten (untere Gruppe: 5,2 Prozentpunkte; obere Gruppe: 19,9 Prozent-
punkte) belegen.

Diese tendenziell hcheren Varianzen innerhalb der Verteilung des beruflichen
Schulsystems gegentiber den regionalspezifischen Anteilswerten, die fiir das allge-
meinbildende Schulsystem errechnet werden konnten, weisen auf die iiberregionale
Versorgungsfunktion von beruflichen Schulen hin, wodurch ein héheres Aufkom-
men an Pendelbewegungen zwischen Schul- und Wohnort die hier berichteten
Quoten mitbedingt.
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Abbildung HE-8: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevoélkerung aus den beruflichen Schulen,
Hessen, 2012
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Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

Die Schullaufbahn im allgemeinbildenden Schulsystem ohne mindestens einen
Hauptschulabschluss zu beenden ist angesichts eingeschrinkter Anschlussmog-
lichkeiten im Bildungssystem sowie geminderter Teilhabechancen im beruflichen
Sektor problematisch zu sehen. In Hessen gehen zum Ende des Schuljahres 2011/12
3.370 Schiiler von der Schule ab, ohne mindestens einen Hauptschulabschluss er-
reicht zu haben. Dieser absolute Wert entspricht einem Anteil von 5,5 Prozent an
der alterstypischen Wohnbevolkerung. Regionalspezifisch differieren diese Quoten
mehr oder weniger stark: Zwischen dem Wert der Region mit dem geringsten (3 %)
und dem hochsten Anteil (10 %) liegen sieben Prozentpunkte.

Auch die Darstellung der Gruppen von Regionen mit niedrigeren und hoheren Ab-
gingerquoten (Abb. HE-9) unterstreicht die disparaten Verhiltnisse: Wihrend der
Gruppenwert der Region mit niedrigeren Quoten einen Anteil von 3,8 Prozent

110



Die regionalen Schulsysteme im Fokus — Landerberichte: Hessen

Abbildung HE-9: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss
an der alterstypischen Wohnbevdlkerung, Hessen, 2012
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Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

aufweist, liegt der Wert der unteren Regionengruppe bei 8,4 Prozent. Zu problema-
tisieren sind insbesondere die relativ hohen Abgingerquoten in den Regionen am
unteren Ende der Verteilung.

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Hessen

In den vorherigen Ausfithrungen wurden die regionalen Schulsysteme Hessens im
Hinblick auf die Durchlissigkeit und die Zertifikatsvergabe analysiert. Da die Er-
gebnisse zum Teil mit den regionalen Schulangebotsstrukturen im Zusammen-
hang stehen, wurden zuvor die Angebotslagen der regionalen hessischen Schulsys-
teme aufgezeigt. Hierbei wurde deutlich, dass zwei Typen (der eine viergliedrig, der
andere fiinfgliedrig) in der Schulangebotsgliederung innerhalb der Sekundarstufe
I vorkommen.
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Im Anschluss haben die indikatorenspezifischen Betrachtungen einige bemer-
kenswerte Befunde offenbart. Die Analysen zu den Indikatoren der Durchlissig-
keitsdimension zeigten beispielsweise, dass es in einigen Regionen relativ hohen
Anteilen an Schiilern, die im Schuljahr zuvor eine Schule der Sekundarstufe I ohne
Hochschulreifeoption besuchten, gelingt, in die Sekundarstufe II des allgemeinbil-
denden Schulwesens iiberzugehen. Zudem konnte gezeigt werden, dass etwa zwei
Drittel aller Schiiler nach Beendigung der Primarstufe zu einer Schulart tiberge-
hen, die prinzipiell die Moglichkeit bereithilt, die Schiiler zum Abitur zu fithren.

Bezogen auf die Ergebnisse der Dimension »Zertifikatsvergabe« sind neben der
in einigen Regionen erkennbaren groflen Bedeutung des beruflichen Schulsystems
fir den Erwerb der Hochschulreife die bisweilen recht hohen Abgingerquoten aus
dem allgemeinbildenden Schulsystem ohne einen Hauptschulabschluss hervorzu-
heben.

Die in den indikatorenweise vorgenommenen Analysen gefundenen Ergebnisse
werden nun fiir eine abschliefende Gesamtbetrachtung noch einmal verdichtet
dargestellt. Hierfiir wurde je Dimension ein Gesamtscore fiir jede einzelne Region
errechnet (siehe Kap. 4.3). Insgesamt ergibt sich fiir die regionalen Schulsysteme
Hessens hinsichtlich ihrer Durchlissigkeit folgendes Bild (Abb. HE-10): Die Regio-
nen der oberen Gruppe der Durchlissigkeitsausprigungen finden sich zumeist im
nord-ostlichen sowie im siidlichen Landesteil. Regionen der unteren Gruppe sind
tendenziell eher im Siiden Hessens zu finden. Dies bedeutet auch, dass Regionen
mit hoherer oder geringerer Durchlissigkeit oft gemeinsame Grenzen haben und
somit in unmittelbarer Nachbarschaft liegen. Auffilligkeiten hinsichtlich stidti-
scher und lindlicher Regionen sind nicht auszumachen. So ordnet sich die kreis-
freie Stadt Darmstadt (DA) in der Gesamtbetrachtung der Dimension »Durchlissig-
keit« der oberen Gruppe zu, Wiesbaden (WI) als kreisfreie Stadt hingegen der
unteren Gruppe, wihrend Frankfurt (F) und Kassel (KS) der mittleren Gruppe an-
gehoren.
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Abbildung HE-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen Hessens

Obere Gruppe

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen

Auch die Darstellung der Ausprigungen in der Dimension »Zertifikatsvergabe«
offenbart einige Auffilligkeiten (Abb. HE-11). Eine Vielzahl an Regionen der obe-
ren bzw. unteren Gruppe befindet sich im westlichen und stidlichen Landesgebiet.
Aber auch im nordlichen (zwei Regionen der unteren Gruppe) und im &stlichen
Bereich Hessens (zwei Regionen der oberen Gruppe) sind Fille der Extremgrup-
pen zu finden. Auffillig sind die kreisfreie Stadt Darmstadt (DA), die die obere
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Gruppe erreicht, und der umgebende Landkreis Darmstadt-Dieburg (DA), welcher
kontrir dazu der unteren Gruppe angehért. Nicht einzusehen ist, inwieweit Wan-
derungsbewegungen zur Stadt das Ergebnis in der Dimension »Zertifikatsver-
gabe« verzerren, da die Quoten der (nicht) erreichten Abschliisse aus der tatsich-
lich in der Region lebenden Bevolkerung im entsprechenden Abschlussalter
abgeleitet werden.

Abbildung HE-11: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen Hessens

Obere Gruppe

Quelle: Hessisches Statistisches Landesamt; eigene Berechnungen
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Im Vergleich der regionenspezifischen Ergebnisse beider Gerechtigkeitsdimensio-
nen heben sich einzelne Regionen hervor, welche sich beziiglich der Gruppenzuge-
horigkeiten ausschliefllich in der oberen oder ausschliefRlich in der unteren Gruppe
einordnen. Zu den erfolgreicheren Regionen sowohl in der Dimension »Durchlis-
sigkeit« als auch in der Dimension »Zertifikatsvergabe« gehéren der Landkreis
Bergstrafle (HP), die kreisfreie Stadt Darmstadt (DA) und der Hochtaunuskreis
(HG). In beiden Dimensionen zur unteren Gruppe gehort lediglich eine Region, der
Landkreis Grof3-Gerau (GG).

Diese hier dargestellten Analysen kénnen allenfalls erste Anhaltspunkte fiir eine
dezidiertere Untersuchung regionaler Disparititen zwischen den regionalen Schul-
systemen Hessens liefern. Deren Ursachen und Bedingungen lassen sich jedoch
nur mit einem vertiefenden Blick auf den Einzelfall sowie die spezifischen Relatio-
nen der Einzelfille aufkliren.

Tabelle HE-3: Regionen Hessens mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen Regionen
HP BergstraBe, Landkreis
DA* Darmstadt, kreisfreie Stadt
DA Darmstadt-Dieburg, Landkreis
F Frankfurt am Main, kreisfreie Stadt
FD Fulda, Landkreis
Gl GieBen, Landkreis
GG GroB-Gerau, Landkreis
HEF Hersfeld-Rotenburg, Landkreis
HG Hochtaunuskreis, Landkreis
KS* Kassel, kreisfreie Stadt
KS Kassel, Landkreis
LDK Lahn-Dill-Kreis, Landkreis
LM Limburg-Weilburg, Landkreis
HU Main-Kinzig-Kreis, Landkreis
MTK Main-Taunus-Kreis, Landkreis
MR Marburg-Biedenkopf, Landkreis
ERB Odenwaldkreis, Landkreis
OF* Offenbach am Main, kreisfreie Stadt
OF Offenbach, Landkreis
RUD Rheingau-Taunus-Kreis, Landkreis
HR Schwalm-Eder-Kreis, Landkreis
VB Vogelsbergkreis, Landkreis
KB Waldeck-Frankenberg, Landkreis
ESW Werra-MeiBner-Kreis, Landkreis
FB Wetteraukreis, Landkreis
WI Wiesbaden, Landeshauptstadt, kreisfreie Stadt
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5.5 Mecklenburg-Vorpommern

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Mecklenburg-Vorpommerns

Bezogen auf die Fliche ist Mecklenburg-Vorpommern das sechstgrofite deutsche
Bundesland, hat aber weniger Einwohner als z. B. Hamburg und ist damit vor dem
Saarland und Bremen das Bundesland mit der geringsten Bevolkerungszahl. Meck-
lenburg-Vorpommern wurde im Zuge der Kreisgebietsreform des Jahres 2011 neu
gegliedert. Es existieren seitdem sechs flichenmifig sehr grofle Landkreise und
zwei kreisfreie Stidte, darunter die Landeshauptstadt Schwerin.

Das Schulsystem Mecklenburg-Vorpommerns differenziert sich nach der vier-
jahrigen Primarstufe in die Regionale Schule, das Gymnasium sowie die Koopera-
tive und Integrierte Gesamtschule (§ 11 Abs. 2 SchulG M-V). Jahrgangsstufe 5 und
6 werden an Gesamtschulen und Regionalen Schulen als schulartunabhingige Ori-
entierungsstufe gefiihrt (§ 15 Abs. 1 SchulG M-V). Regionale Schulen umfassen die
Jahrgangsstufen 5 bis 10 (§ 16 Abs. 1 SchulG M-V). Die beiden Gesamtschulformen
umfassen die Jahrgangsstufen 5 bis 12, oder, wenn keine eigene gymnasiale Ober-
stufe gefiihrt wird, 5 bis 10 ({§ 17 Abs. 1; 18 Abs. 1 SchulG M-V). Das Gymnasium
beginnt in Jahrgangsstufe 7 und endet nach Jahrgangsstufe 12 ({ 19 Abs. 1 SchulG
M-V). Ausnahmen bilden Sport- und Musikgymnasien, die die schulartunabhin-
gige Orientierungsstufe selbst fithren konnen (§ 19 Abs. 2 SchulG M-V).

Folgende Abschliisse kénnen an den Regelschularten Mecklenburg-Vorpom-
merns erworben werden: an den Regionalen Schulen nach Klassenstufe 9 der
Hauptschulabschluss (Berufsreife), nach Jahrgangsstufe 10 die mittlere Reife (§ 16
Abs. 3, 4 SchulG M-V), an den Gesamtschulen die Berufsreife, der mittlere Ab-
schluss, oder, wenn eine Oberstufe angeschlossen ist, die allgemeine Hochschul-
reife (§ 17, Abs. 2; 18; 21 SchulG M-V). An den Gymnasien wird mit Versetzung in
Jahrgangsstufe 10 die Berufsreife erreicht, eine mittlere Reife kann nur nach Beste-
hen einer zentralen Priifung erlangt werden (§ 19 Abs. 4 SchulG M-V). Neben der
allgemeinen Hochschulreife kann auch der schulische Teil der Fachhochschulreife
an Gymnasien und Gesamtschulen erworben werden ({ 21 Abs. 3 SchulG M-V).

Das berufliche Schulwesen umfasst die Berufsschule, die Berufsfachschule, die
Hohere Berufsfachschule, das Fachgymnasium, die Fachoberschule und die Fach-
schule (§ 11 SchulG M-V). An Berufsschulen, Fachschulen und Berufsfachschulen
kann neben der Berufsreife auch die mittlere Reife erworben werden ({§ 25; 26; 28
SchulG M-V), an Hoheren Berufsfachschulen und Fachschulen auch die Fachhoch-
schulreife ({§ 27; 28 SchulG M-V), so ebenfalls an Fachoberschulen (§ 21 SchulG
M-V). An Fachgymnasien konnen dariiber hinaus in einem dreijihrigen Bildungs-
gang die allgemeine Hochschulreife sowie der schulische Teil der Fachhochschul-
reife erlangt werden (§ 22 Abs. 4 SchulG M-V). Die beruflichen Schulen werden zu
Regionalen Beruflichen Bildungszentren entwickelt, die fiir ein abgestimmtes regi-
onales Bildungsangebot sorgen sollen (§ 29 SchulG M-V).
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Wie das tatsdchliche Angebot an allgemeinbildenden Schulen innerhalb Meck-
lenburg-Vorpommerns ausgestaltet ist, zeigt Abbildung MV-1.

Abbildung MV-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie
der Quotient aus der Anzahl der Schularten ohne und
mit Hochschulreifeoption, Mecklenburg-Vorpommern,
Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Gesamtschule/
Regionale Schule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. MV-3).

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen

Das Schulsystem in Mecklenburg-Vorpommern ist dreigliedrig organisiert, wobei
unter die Bezeichnung »Gesamtschule« sowohl Integrierte als auch Kooperative
Gesamtschulen fallen. In sieben der acht Kreise und kreisfreien Stidte werden beide
Gesamtschulformen vorgehalten. Der Kreis Ludwigslust-Parchim (LWL), in dem
eine Integrierte Gesamtschule nicht zum Schulangebot gehort, ist hierbei eine Aus-
nahme. Allerdings zeigt der fiir jede Gebietskorperschaft angegebene Quotient aus
der Anzahl der Schulen ohne die Option, dort eine Hochschulreife zu erwerben
(Regionale Schule), und Schulen mit dieser Option (Gymnasium und Gesamt-
schule), dass die iberwiegende Zahl der Schulen in den Regionen keine Hochschul-
reifeoption bieten (0,7). In den kreisfreien Stidten Rostock (ROS) und Schwerin
(SN) ist das Verhiltnis dagegen deutlich zugunsten der Schularten mit Hochschul-
reifeoption verschoben.
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Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«
Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

In Mecklenburg-Vorpommern erhalten Schiiler am Ende der schulartunabhingi-
gen Orientierungsstufe, im zweiten Halbjahr der Jahrgangsstufe 6, die Empfehlung
fur die weiterfithrende Schulart (§ 15 SchulG M-V). Die Wahl treffen die Eltern bzw.
Erziehungsberechtigten auf Grundlage der Empfehlung nach Beratung durch die
Schule (ebd.). Eine Ausnahme bilden Sport- oder Musikgymnasien; hier erfolgt der
Ubergang bereits nach der Grundschule. Im Schuljahr 2011/128 gehen insgesamt
5.430 Schiiler in die Eingangsklasse des Gymnasiums tiber, landesweit sind dies
49,3 Prozent aller Uberginge. Abbildung MV-2 ist zu entnehmen, dass regionale
Disparititen vorhanden, jedoch nicht besonders deutlich ausgeprigt sind. So gehen
in der oberen Gruppe mit hoheren Gymnasialiitbergangsquoten durchschnittlich

Abbildung MV-2: Anteil der Fiinftklassler*, die nach der Grundschule auf ein Gym-
nasium iibergingen, Mecklenburg-Vorpommern, Schuljahr 2011/12

Regionen mit héheren 56,7
Anteilen

ROS, SN

Regionen mit mittleren 50,4
Anteilen

BUZ, LWL, MSE, NWM

Regionen mit niedrigeren 42,1
Anteilen

VG, VR

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* Die Ubergangszahlen beziehen sich nicht auf die Grundschulkinder des vorangegangenen Jahres, da die Schiiler seit
2006/07 die Jahrgangsstufen 5 und 6 als Orientierungsstufe (vorwiegend an Schulen mit mehreren Bildungsgéngen)
besuchen. Betrachtet werden daher in Jahrgangsstufe 7 die Ubergénge aus dieser Schulart mit mehreren Bildungsgangen
zuzlglich derjenigen, die bereits zwei Jahre zuvor (in Jahrgangsstufe 5) auf die entsprechende Schulart (Sport- und
Musikgymnasium oder Integrierte Gesamtschule) Ubergegangen sind.

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen
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56,7 Prozent iiber, in der unteren Gruppe sind es demgegentiber 42,1 Prozent. In-
nerhalb der Gruppen zeigen sich die Werte recht homogen, die Spannweiten liegen
in allen drei Gruppen unter finf Prozentpunkten.

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Neben den Gymnasien existieren in Mecklenburg-Vorpommern Integrierte und Ko-
operative Gesamtschulen, die auch die Option bieten, die Hochschulreife zu erlan-
gen. Integrierte Gesamtschulen werden in fiinf der sechs Landkreise vorgehalten,
allerdings mit grofien Unterschieden in der Anzahl. Diese Unterschiede im Schul-
angebot konnten Erklarungskraft fiir die grofle Spannweite von rund 23 Prozent-
punkten zwischen den Extremgruppen besitzen (Abb. MV-3), die sich hinsichtlich

Abbildung MV-3: Anteil der Fiinftklassler*, die nach der Grundschule
auf eine Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen,
Mecklenburg-Vorpommern, Schuljahr 2011/12

Regionen mit héheren 73,6
Anteilen

ROS, SN

Regionen mit mittleren 54,9
Anteilen

LWL, MSE, NWM, VR

Regionen mit niedrigeren 50,2
Anteilen

BUZ, VG

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80

Anteile Ubergang zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption

* Die Ubergangszahlen beziehen sich nicht auf die Grundschulkinder des vorangegangenen Jahres, da die Schiiler seit
2006/07 die Jahrgangsstufen 5 und 6 als Orientierungsstufe (vorwiegend an Schulen mit mehreren Bildungsgangen)
besuchen. Betrachtet werden daher in Jahrgangsstufe 7 die Ubergénge aus dieser Schulart mit mehreren Bildungsgéangen
zuzliglich derjenigen, die bereits zwei Jahre zuvor (in Jahrgangsstufe 5) auf die entsprechende Schulart (Sport- und
Musikgymnasium oder Integrierte Gesamtschule) iibergegangen sind.

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen
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des Anteils der regionalen Ubergangsquoten zeigt: In der oberen Gruppe wechseln
durchschnittlich 73,6 Prozent der Schiiler auf eine Schule mit Hochschulreifeop-
tion, in der unteren Gruppe dagegen durchschnittlich 50,2 Prozent. Alle drei Grup-
pen sind in sich vergleichsweise homogen.

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Ein Kennwert der horizontalen Durchlissigkeit sind die Auf- und Abwirtswechsel
zwischen den Schularten, die die Mobilitit in einen Bildungsgang mit hherem bzw.
niedrigerem Anspruchsniveau abbilden. Dieser Kennwert zeigt an, inwieweit es zu
einer spiteren Korrektur der nach der Orientierungsstufe getroffenen Bildungs-
entscheidung kommt. Dazu wird die Zahl der Schiiler der Jahrgangsstufen 7 bis 9,
die aus Regionalen Schulen auf das Gymnasium wechseln, mit der Zahl der Abstei-
ger aus dem Gymnasium ins Verhiltnis gesetzt und ein Quotient angegeben. In
Mecklenburg-Vorpommern zeigt sich dieser Verhiltniswert disparat (Abb. MV-4):

Abbildung MV-4: Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9, Mecklenburg-Vorpommern,
Schuljahr 2011/12

Regionen mit niedrigeren 0,8
Verhaltniswerten

BUZ, SN, VG

Regionen mit mittleren 1,8
Verhaltniswerten

MSE, ROS

Regionen mit hoheren 6,3
Verhaltniswerten

LWL, NWM, VR

0,0 1,0 2,0 3,0 4,0 5,0 6,0 7,0 8,0

Durchschnittliche Anzahl der Abwartswechsel im Verhéltnis zu einem Aufwartswechsel

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen
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In der Gruppe mit niedrigeren Verhiltniswerten entfallen auf einen Aufwirtswech-
sel durchschnittlich 0,8 Abwirtswechsel, in den Regionen der unteren Gruppe hin-
gegen durchschnittlich 6,3 Abwirtswechsel. Die grofe Spannweite von 5,5 zwi-
schen diesen beiden Gruppenwerten unterstreicht die regionalen Disparititen in
diesem Indikator. Die Gruppe mit héheren Verhiltniswerten stellt sich zudem et-
was heterogener dar als die Gruppen mit niedrigeren Verhiltniswerten.

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

In Mecklenburg-Vorpommern wiederholen im Schuljahr 2011/12 insgesamt 2.234
Schiiler eine Klassenstufe. Dies entspricht einem Anteil von 3,1 Prozent an allen Schii-
lern der betrachteten Jahrgangsstufen 7 bis 9. Disparititen zwischen den Regionen
Mecklenburg-Vorpommerns in diesem Kennwert sind nicht auffillig hoch (Spann-
weite rund ein Prozentpunkt), aber durchaus vorhanden (Abb. MV-5). In der Gruppe
mit niedrigen Quoten betrigt der Wiederholeranteil durchschnittlich 2,6 Prozent,
wihrend sich dieser Anteil in der Gruppe mit htheren Quoten auf 3,5 Prozent bel3uft.

Abbildung MV-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Mecklenburg-Vorpommern, Schuljahr 2011/12

Regionen mit niedrigeren 2,6
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ROS, VR

Regionen mit mittleren 3,1
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BUZ, LWL, MSE, VG

Regionen mit hoheren 35
Wiederholerquoten
NWM, SN
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4
Wiederholerquote

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen
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Ubergang zwischen den Sekundarstufen I und II des allgemeinbildenden
Schulsystems

Mit diesem Kennwert wird ein weiterer Aspekt der Durchlissigkeit betrachtet: Es wird
danach geschaut, wie viele Schiiler nach der Sekundarstufe I an Schulen, die keine
Hochschulreifeoption bieten, ihren Bildungsweg an den gymnasialen Oberstufen des
allgemeinbildenden Schulwesens fortsetzen. Im Schuljahr 2011/12 taten dies 102
Schiiler, was einem Anteil von 2,4 Prozent an allen Schiilern der Sekundarstufe II des
allgemeinbildenden Schulsystems entspricht. Wie Abbildung MV-6 zeigt, unterschei-
det sich die Hohe dieses Anteils zwischen den Regionen Mecklenburg-Vorpommerns:
In der Gruppe mit den hoheren Anteilen an Schiilern aus Schularten ohne Hoch-
schulreifeoption sind es 3,8 Prozent, in der unteren Gruppe mit den niedrigeren An-
teilen nur 1,3 Prozent, was einer Spannweite von 2,5 Prozentpunkten entspricht. Der
Kreis mit dem niedrigsten Wert erreicht nur einen Anteil von 0,8 Prozent. An dieser
Stelle ist darauf hinzuweisen, dass auch berufliche Schulen die Méglichkeit des Er-
werbs der Hochschulreife aufbieten. Diese werden hier nicht erfasst.

Abbildung MV-6: Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption an
allen Schiilern der Sekundarstufe 11, Mecklenburg-Vorpommern,
Schuljahr 2011/12
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Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen
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Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer

Vorbildung

Anschliisse an die Bildungslaufbahn im allgemeinbildenden Schulsystem bietet
auch der Sekundarbereich II des beruflichen Systems. In Mecklenburg-Vorpom-
mern miinden im Schuljahr 2011/12 insgesamt 13.488 Jugendliche in das Berufs-
bildungssystem ein. Deren Verteilung auf die drei Sektoren Duales System,
Schulberufssystem und Ubergangssystem zeigt Tabelle MV-1 differenziert nach

Tabelle MV-1:

Neuzugange in das Berufsbildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart, Schulamtsbereiche Mecklenburg-Vorpommerns,
Schuljahr 2011/12

ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Schulamt Greifswald

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 147 23,9 637 71,0 950 61,3 214 51,1
Schulberufssystem 0 0,0 38 4,2 555 35,8 205 48,9
Ubergangssystem 468 76,1 222 24,7 45 2,9 0 0,0
Summen 615 100,0 897 100,0 1.550 100,0 419 100,0

Schulamt Neubrandenburg

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 123 25,5 353 66,7 667 71,4 159 68,8
Schulberufssystem 0 0,0 39 74 243 26,0 72 31,2
Ubergangssystem 360 74,5 137 25,9 24 2,6 0 0,0
Summen 483 100,0 529 100,0 934 100,0 231 100,0

Schulamt Rostock

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 124 31,0 802 83,7 1.129 69,1 400 58,2
Schulberufssystem 0 0,0 64 6,7 476 29,1 287 41,8
Ubergangssystem 276 69,0 92 9,6 30 1,8 0 0,0
Summen 400 100,0 958 100,0 1.635 100,0 687 100,0

Schulamt Schwerin

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 164 28,0 601 71,8 1.100 64,6 346 61,2
Schulberufssystem 0 0,0 147 17,6 580 34,1 219 38,8
Ubergangssystem 422 72,0 89 10,6 23 1,4 0 0,0
Summen 586 100,0 837 100,0 1.703 100,0 565 100,0

Mecklenburg-Vorpommern, gesamt

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 558 26,8 2393 74,3 3.846 65,5 1.355 58,7
Schulberufssystem 0 0,0 288 8,9 1.906 32,4 954 41,3
Ubergangssystem 1.526 73,2 540 16,8 122 2,1 0 0,0
Summen 2.084 100,0 3.221 100,0 5.874 100,0 2.309 100,0

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; BM-MV; eigene Berechnungen
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Schulamtsbereichen?, wobei deutliche Unterschiede in der Verteilung nach Héhe
des Schulabschlusses der Einmiindenden feststellbar sind. In allen Schulamtsbezir-
ken beginnen Neuzuginge mit Hochschulreife eine voll berufsqualifizierende Aus-
bildung im dualen System oder im Schulberufssystem. Ins Ubergangssystem ge-
hen sie in keinem Bezirk {iber. Fast allen Absolventen mit mittlerem Abschluss
(97,9%) und noch rund 83 Prozent der Absolventen mit Hauptschulabschluss ge-
lingt dies ebenfalls.

Landesweit gehen 16,8 Prozent der Absolventen mit Hauptschulabschluss in das
Ubergangssystem {iiber, wobei deutliche Unterschiede zwischen den Schulamtsbe-
zirken auffallen: In den Bezirken Greifswald und Neubrandenburg sind es rund ein
Viertel der Absolventen, in den Bezirken Rostock und Schwerin nur rund ein Zehn-
tel. Ein anderes Bild zeigt sich bei den Jugendlichen, die die Schule ohne Haupt-
schulabschluss verlassen: Von ihnen miinden rund 27 Prozent in eine berufsqua-
lifizierende Ausbildung ein. Rund 73 Prozent gehen ins Ubergangssystem iiber.
Deutliche Unterschiede in den Werten der Schulamtsbezirke sind hier nicht auszu-
machen.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

Insgesamt 9.803 Schiiler verlassen das allgemeinbildende Schulsystem Mecklen-
burg-Vorpommerns im Abschlussjahr 2012. Tabelle MV-2 zeigt, wie viele Ab-
schliisse welcher Art insgesamt erworben werden und welchen Anteil die Abschluss-
art jeweils an allen vergebenen Abschliissen hat. Am hiufigsten wird ein mittlerer
Abschluss vergeben (41,3 %), gefolgt von der allgemeinen Hochschulreife (34 %);
dann folgen anteilig der Hauptschulabschluss und die Abginge ohne Hauptschul-
abschluss mit jeweils etwas mehr als einem Zehntel an allen Abschliissen.

Tabelle MV-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse
an allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden
Schulsystems, Mecklenburg-Vorpommern, 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 1.266 1.157 4.048 3.332 9.803
Anteil in Prozent 12,9 11,8 41,3 34,0 100

* ohne schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen

Im Folgenden werden die Anteile der Absolventen mit Hochschulreife sowie der
Abginger ohne einen Hauptschulabschluss, gemessen an der alterstypischen
Wohnbevoélkerung, regional differenziert betrachtet.
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Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

In Mecklenburg-Vorpommerns allgemeinbildenden Schulen wird im Abschluss-
jahr 2012 insgesamt 3.332-mal eine Hochschulzugangsberechtigung vergeben. Be-
zogen auf die Wohnbevolkerung im typischen Abschlussalter ist dies ein Drittel
(33%). Es lassen sich regionale Unterschiede in diesem Indikator aufzeigen, wie
Abbildung MV-7 veranschaulicht. Wihrend in der oberen Gruppe durchschnittlich
34,2 Prozent der Absolventen, bezogen auf die alterstypische Wohnbevélkerung,
eine allgemeine Hochschulreife erwerben, sind es in der unteren Gruppe 24,7 Pro-
zent. Die Spannweite zwischen héchstem Wert (35,1%) und niedrigstem Wert
(24,7 %) tber alle Gruppen hinweg offenbart mit 10,4 Prozentpunkten relativ ge-
ringe regionale Disparititen. Fiir die Berechnung bleiben die Landeshauptstadt
Schwerin und der Landkreis Mecklenburgische Seenplatte unberiicksichtigt. Absol-
ventenquoten werden vom jeweiligen Schulangebot mitbestimmt; eine weitere

Abbildung MV-7: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevdlkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Mecklenburg-Vorpommern, 2012*

Regionen mit hoheren 34,2
Absolventenquoten

NWM, ROS

Regionen mit mittleren 27,5
Absolventenquoten

BUZ, LWL, VR

Regionen mit niedrigeren 24,7
Absolventenquoten

VG
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Absolventenquote

* Fir die kreisfreie Stadt Schwerin und den Landkreis Mecklenburgische Seenplatte stehen aus datenschutzrechtlichen
Griinden keine Absolventendaten zur Verfiigung.

Abgaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen

125



Regionale Schulsysteme im Spiegel ausgewahlter Gerechtigkeitsdimensionen

Beeinflussung geht von dem Umstand aus, dass Schul- und Wohnort oft nicht in
demselben Kreis liegen (fiir tiefer gehende Analysen zu interregionalen Pendelbe-
wegungen vgl. Kap. 6.2).

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Die Zahl der an den beruflichen Schulen Mecklenburg-Vorpommerns erworbenen
Hochschulreifezeugnisse differiert im Gegensatz zu den Hochschulreifeanteilen
aus den allgemeinbildenden Schulen im Jahr 2012 regional erheblich (Abb. MV-8):
Wihrend in der Gruppe mit héheren Quoten durchschnittlich 27,3 Prozent der al-
terstypischen Wohnbevolkerung an beruflichen Schulen im Jahr 2012 eine Hoch-
schulreife erwerben kénnen, liegt dieser Wert in der Gruppe mit den niedrigeren
Quoten dagegen durchschnittlich bei 3,4 Prozent. Die Spannweite zwischen héchs-
tem Wert (29 %) und niedrigstem Wert (1,7 %) iiber die Regionen hinweg betrigt
rund 27 Prozentpunkte, was auf deutliche regionale Disparititen verweist. In der

Abbildung MV-8: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den beruflichen Schulen,
Mecklenburg-Vorpommern, 2012

Regionen mit hoheren 27,3
Absolventenquoten

ROS, SN

Regionen mit mittleren 9.2
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MSE, NWM, VG, VR

Regionen mit niedrigeren 3,4
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Absolventenquote

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen
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beruflichen Bildung ist ein merklicher Einfluss von Pendelbewegungen zwischen
Schul- und Wohnort zu vermuten, da berufsschulische Angebote stirker regional
konzentriert sind.

Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

In Mecklenburg-Vorpommern werden im Abschlussjahr 2012 insgesamt 1.266 Ju-
gendliche entlassen, die den Hauptschulabschluss nicht erreichten. Dies entspricht
einem Anteil von 12,5 Prozent an der alterstypischen Wohnbevélkerung. Diese Ju-
gendlichen treffen eingeschrinkte Anschluss- und Teilhabechancen im beruflichen
Bereich besonders. Die Anteile sind regional different, wie Abbildung MV-9 zeigt.
In der oberen Gruppe verlassen durchschnittlich zehn Prozent der Jugendlichen,
bezogen auf die Bevolkerung im typischen Abschlussalter, die Schule ohne einen

Abbildung MV-9: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der alters-
typischen Wohnbevdlkerung, Mecklenburg-Vorpommern, 2012*

Regionen mit niedrigeren 10,0
Abgéngerquoten
BUZ VR

Regionen mit mittleren 13,2
Abgéngerquoten
LWL, MSE, ROS

Regionen mit hoheren 16,0
Abgéngerquoten
SN
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Abgangerquote

* Fir den Landkreis Nordwestmecklenburg und den Landkreis Vorpommern-Greifswald stehen aus datenschutzrechtlichen
Griinden keine Daten zur Verfligung.

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen

127



Regionale Schulsysteme im Spiegel ausgewéhlter Gerechtigkeitsdimensionen

Hauptschulabschluss. In der Gruppe mit hoheren Quoten befindet sich nur eine
Region. Thr entsprechender Anteil belduft sich auf 16 Prozent. Die Gesamtspann-
weite zwischen der anteilig hochsten und der niedrigsten Abgingerquote liegt da-
mit bei 6,9 Prozentpunkten.

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Mecklenburg-Vorpommern

Mecklenburg-Vorpommern ist durch seine geringe Bevolkerungsdichte in besonde-
rem Mafse vom demographischen Wandel betroffen. Die Bildung der Grof(kreise im
Zuge der Gebietsreform 2011 tragt dieser Entwicklung Rechnung. Gleichwohl sind
in manchen Regionen die Abginger- und Absolventenzahlen auf Ebene der Kreise
und kreisfreien Stidte so gering, dass diese statistischen Daten nicht verdffentlicht
werden diirfen, da ihre Zuordnung zu einzelnen Schulen méglich wire. Sich daraus
ergebende Datenliicken lassen die Bildung eines Gesamtscores in der Dimension
»Zertifikatsvergabe« nicht zu. In der Dimension »Durchlissigkeit« dagegen ist dies
moglich. Abbildung MV-10 zeigt die Ergebnisse in den Einzelindikatoren in einer
verdichteten Darstellung (siehe auch Kap. 4.3).

Abbildung MV-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Durchlassigkeit« in den Regionen Mecklenburg-Vorpommerns

Obere Gruppe
’ ¢
( 5 '

Quelle: Statistisches Amt Mecklenburg-Vorpommern; eigene Berechnungen
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In der oberen Gruppe finden sich die kreisfreie Stadt Rostock (ROS) und ihr Um-
land, der Landkreis Rostock (BUZ), wihrend sich die nérdlich und siidlich anschlie-
Renden Kiistenkreise Vorpommern-Riigen (VR) und Nordwestmecklenburg (NWM)
in der unteren Gruppe befinden. Regionale Disparititen in den Einzelindikatoren
kénnen in Mecklenburg-Vorpommern vor allem hinsichtlich des schulischen Ange-
bots und damit verbunden in den Ubergangsquoten zu Schularten mit Hochschul-
reifeoption festgestellt werden. Hier nehmen die kreisfreien Stidte eine exponierte
Stellung ein. Dies zeigt sich auch in der Absolventenquote mit Hochschulreife, hin-
sichtlich derer die Stadt Rostock die mit Abstand hochste Quote aufweist (Daten fiir
Schwerin liegen nicht vor). Die Quoten der Absolventen mit Hochschulreife aus
beruflichen Schulen sind ebenfalls in den Stidten am hochsten.

Bei der Interpretation der Ergebnisse sei jedoch auf die durch Bildung von Grof-
kreisen eingeschrinkten Moglichkeiten einer feiner differenzierten regionalen Be-
trachtung hingewiesen.

Tabelle MV-3: Regionen Mecklenburg-Vorpommerns mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen Regionen
LWL Ludwigslust-Parchim, Landkreis
MSE Mecklenburgische Seenplatte, Landkreis
NWM Nordwestmecklenburg, Landkreis
ROS Rostock, kreisfreie Stadt
BUZ Rostock, Landkreis
SN Schwerin, kreisfreie Stadt
VG Vorpommern-Greifswald, Landkreis
VR Vorpommern-Riigen, Landkreis

5.6 Niedersachsen

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Niedersachsens

Das im Norden der Bundesrepublik gelegene Flichenland Niedersachsen ist admi-
nistrativ untergliedert in acht kreisfreie Stidte, 38 Landkreise sowie den Kommu-
nalverband Region Hannover, dessen bevolkerungsreichste Stadt die Landeshaupt-
stadt Hannover ist.!® Die Sekundarstufe I des niedersichsischen Schulsystems
bietet zum Schuljahr 2012/13 insgesamt fiinf Regelschularten an. Nach der vierjih-
rigen Grundschulzeit konnen Schiiler und Erziehungsberechtigte eigenverantwort-
lich zwischen den Schularten Hauptschule, Realschule, Oberschule, Gymnasium
und Gesamtschule (kooperativ und intergiert) wihlen (§ 6 Abs. 5 NSchG).

Durch die Einfithrung der Oberschule ab dem Schuljahr 2011/12 wurde das all-
gemeinbildende Schulsystem Niedersachsens um eine integrierte Schulart erginzt,
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welche die Jahrgangsstufen 5 bis 10 umfasst und optional auch ein gymnasiales
Angebot fithren kann (§ 10a NSchG). An dieser Schulart kénnen alle Abschliisse der
Sekundarstufe I erworben werden (ebd. Abs. 1). Das Abitur kann an einem Gymna-
sium nach zwolf Schuljahren (§ 11 Abs. 2, 7, 8 NSchG) sowie an einer Gesamtschule
nach 13 Schuljahren (§ 12 Abs. 2 NSchG) abgelegt werden.

Neben den allgemeinbildenden Schulen sind es in bedeutendem Mafle die Schu-
len des beruflichen Schulsystems, die allgemeinbildende Schulabschliisse verge-
ben. Das niedersichsische berufliche Schulsystem gliedert sich in folgende Schul-
arten: Berufsschule, Berufsfachschule, Berufseinstiegsschule, Fachoberschule,
Berufsoberschule, Berufliches Gymnasium und Fachschule (§ 5 Abs. 2 NSchG).
Zertifikate, die zur Aufnahme eines Hochschulstudiums berechtigen, kénnen da-
bei an mehreren Schularten erworben werden. So vermitteln die Fachoberschule,
die Berufsoberschule, das Berufliche Gymnasium sowie die weiterbildende Fach-
schule schulische Abschliisse, die den Absolventen den Ubergang zu einer Hoch-
schule erlauben ({§ 18 bis 20 NSchG).

Trotz dieser fiir das gesamte Landesgebiet geltenden schulgesetzlichen Regelun-
gen sind die schulischen Angebotslagen in den einzelnen Regionen unterschiedlich
strukturiert. Wie anhand von Abbildung NI-1 in Bezug auf die allgemeinbildenden
regionalen Schulsysteme zu sehen ist, ergibt sich hinsichtlich des hier fokussierten
Schuljahres 2012/13 ein sehr heterogenes Bild. Deutlich wird, dass die traditionel-
len Schularten Gymnasium, Haupt- und Realschule in allen niedersichsischen Re-
gionen zum Schulangebot zihlen. Zudem ist auffillig, dass fiinf weitere Regionen
alle finf moglichen Schularten aufweisen. Einige Regionen erginzen das Schulan-
gebot entweder mit einer Gesamtschule bzw. einer Oberschule oder aber mit beiden
Schularten, sodass in 24 Fillen fiinf Regelschularten zur Auswahl stehen. Lediglich
die Grafschaft Bentheim (NOH) strukturiert ihr Angebot der Sekundarstufe traditi-
onell mit nur drei Schularten (Gymnasium, Haupt- und Realschule).

Des Weiteren gibt die Abbildung NI-1 den Quotienten der vorgehaltenen Schulen
von Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption an. Die angegebenen Werte
spiegeln somit das Verhiltnis von Schulen der Schularten Haupt-, Real- und Ober-
schule zu den Schularten Gymnasium und Gesamtschule wider. Zur Erlduterung:
ein Quotient von 1,0 bedeutet, dass auf eine Schule ohne Hochschulreifeoption eine
Schule mit einer solchen Option kommt. Dies ist beispielweise im Landkreis
Schaumburg (SHG) oder auch der kreisfreien Stadt Wolfsburg (WOB) der Fall.

Es ist zu erkennen, dass die Verhiltniswerte zwischen den Regionen durchaus
stark differieren. In den meisten Regionen haben diejenigen Schulen, die qua
Schulartzugehoérigkeit keine Hochschulreifeoption im allgemeinbildenden Schul-
system bieten, ein mehr oder weniger deutliches quantitatives Ubergewicht (Werte
kleiner als 1,0). Im Landkreis Grafschaft Bentheim (NOH) sowie der kreisfreien
Stadt Salzgitter (SZ) gibt es sogar dreimal so viele Schulen ohne eine Hochschulrei-
feoption als Schulen, die selbststindig eine gymnasiale Oberstufe fithren kénnen.
Lediglich in drei Regionen (Braunschweig (1,2), BS, Hannover Landeshauptstadt
(1,1), H, und die kreisfreie Stadt Oldenburg (1,2), OL) sind Schulen der zur Hoch-
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Abbildung NI-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der Quotient
aus der Anzahl der Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption,
Niedersachsen, Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Realschule/Oberschule/
Gesamtschule/Hauptschule

Gymnasium/Realschule/
Gesamtschule/Hauptschule

EMD: 0,4 0S: 0,7

Gymnasium/Realschule/Hauptschule WHV: 0.7

Gymnasium/Realschule/
Oberschule/Hauptschule DEL 06 OL 12

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. NI-3).

Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen

schulreife fiihrenden Schularten in der Mehrzahl. Es ist aber zu berticksichtigen,
dass innerhalb der Sekundarstufe I auch in Oberschulen gymnasiale Angebote vor-
gehalten werden konnen.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Zum Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 72.539 Schiiler nach Beendigung der
Grundschulzeit auf eine weiterfithrende Schule tiber, 30.961 Schiiler bzw. anteilig
42,7 Prozent davon auf ein Gymnasium. Innerhalb Niedersachsens sind hinsichtlich
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des Gymnasiums disparate Ubergangsquoten zwischen den regionalen Schulsyste-
men festzustellen (Abb. NI-2). So differieren die gymnasialbezogenen Ubergangsquo-
ten zwischen den beiden Regionen mit dem héchsten und dem niedrigsten Wert der
Verteilung um 26,1 Prozentpunkte. Und auch die Betrachtung der Gruppenwerte
weist auf Unterschiede hin: Die durchschnittliche Ubergangsquote der oberen Regio-
nengruppe liegt mit einem Wert von 48,8 Prozent 16 Prozentpunkte hoher als der
durchschnittliche Anteil der unteren Gruppe (32,8 %). Varianz innerhalb der Vertei-
lung zeigen auch die Spannweiten der einzelnen Gruppen an: So liegen beispiels-
weise zwischen den Extremwerten der Gruppe mit den niedrigeren Anteilen an Uber-
gingen zum Gymnasium 10,8 Prozentpunkte, etwas geringer fallen die Spannen der
mittleren (7,8 Prozentpunkte) und der oberen Gruppe (6,9 Prozentpunkte) aus.
Somit sind bemerkenswerte Unterschiede zwischen den niedersichsischen Regio-
nen am Ubergang von der Primarstufe in die Sekundarstufe festzustellen, hier darge-
stellt {iber die regionalen Anteile des Ubergangs zum Gymnasium an allen Ubergin-
gen zur Sekundarstufe. Zu berticksichtigen ist, dass die hier berichteten divergierenden
Quoten vom jeweiligen Schulangebot in den Regionen mitbeeinflusst werden.

Abbildung NI-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf ein
Gymnasium iibergingen, Niedersachsen, Schuljahr 2012/13
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen
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Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Dieser Indikator bildet erginzend zur oben fokussierten gymnasialbezogenen Uber-
gangsquote auch die Uberginge zu anderen weiterfithrenden Schulen des allgemein-
bildenden Schulsystems ab, an denen eine Hochschulzugangsberechtigung erwor-
ben werden kann. Im niedersichsischen Schulsystem kénnen neben den Gymnasien
Integrierte und Kooperative Gesamtschulen eine gymnasiale Oberstufe fithren.

Im gesamten Landesgebiet gehen im Schuljahr 2012/13 von insgesamt 72.539
iibergehenden Schiilern 40.643 nach Beendigung ihrer Grundschulzeit zu einer
Gesamtschule oder einem Gymnasium tiiber. Dies entspricht einem Anteil von 56
Prozent an allen Ubergingen, wobei 13,3 Prozent aller Uberginge zu Gesamtschu-
len vollzogen werden.

Zwischen den Regionen divergieren die Ubergangsquoten bisweilen recht deut-
lich (Abb. NI-3): Wihrend in der Region mit der hichsten Ubergangsquote 84,3

Abbildung NI-3: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf eine
Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen, Niedersachsen,
Schuljahr 2012/13
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen
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Prozent aller Uberginge zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption vollzogen wer-
den, sind es in der Region mit der geringsten Quote 29,5 Prozent. Und auch die
gruppenbezogene Betrachtung zeigt die interregionalen Disparititen: Die Mittel-
werte der oberen (71,6 %) und der unteren Regionengruppe (41,2 %) unterscheiden
sich um 30,4 Prozentpunkte, womit sich eine gréflere Differenz als noch bei der
gymnasialbezogenen Darstellung der Ubergangsquote ergibt. Dies kann dadurch
erklart werden, dass nicht in jeder Region Gesamtschulen das Angebot erginzen.
Generell sind auch diese regional differierenden Ubergangsquoten vom Schulange-
bot und dessen Erreichbarkeit mitbeeinflusst.

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Ein Schulartwechsel wihrend des Besuchs der Sekundarstufe I ist zu interpretieren
als Korrektur der Schulartwahl, die am Ubergang von der Primar- zur Sekundar-

Abbildung NI-4: Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9, Niedersachsen, Schuljahr 2012/13
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen
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stufe getitigt wird. Je nach Einschitzung des Lernstands und der Leistungsent-
wicklung durch Eltern und Lehrkrifte wird er als Aufwirts- oder Abwirtswechsel
vollzogen. Zum Schuljahr 2012/13 erfolgt im Schulsystem Niedersachsens inner-
halb der Jahrgangsstufen 7 bis 9 meist ein Wechsel zu einer niedrigeren Schulart:
Insgesamt 6.316 Abwirtswechseln stehen 697 Aufwirtswechsel gegeniiber, was ei-
nem Verhiltnis von 1 zu 9,1 entspricht. Die Extremwerte der Verteilung differieren
dabei betrichtlich (Abb. NI-4): Wihrend in der Region mit dem geringsten Verhilt-
niswert auf einen Aufwirtswechsel 2,7 Wechsel in eine statusniedrigere Schulart
entfallen, stehen in der Region mit dem grofiten Verhiltnis einem Aufwiartswechsel
27,5 Abwirtswechsel gegentiber.

Dementsprechend sind auch zwischen den Gruppenwerten Unterschiede er-
kennbar: Wihrend die obere Gruppe ein durchschnittliches Verhiltnis von einem
Aufwirtswechsel zu 5,3 Abwirtswechseln aufweist, entfallen in den Regionen der
unteren Gruppe durchschnittlich 20,2 Abwirts- auf einen Aufwirtswechsel. Wih-
rend also in Regionen der oberen Gruppe sich das Verhiltnis relativ ausgeglichen
darstellt, kommen in den Regionen der unteren Gruppe Abwirtswechsel gegentiber
Aufwirtswechseln im Mittel fast viermal so hiufig vor.

Klassenwiederholungen in der Sekundarstufe I

Ahnlich einem Wechsel zu einer statusniedrigeren Schule stellt die Wiederholung
einer Jahrgangsstufe hdufig eine Misserfolgserfahrung fiir den einzelnen Schiiler
dar. Im Schuljahr 2012/13 wiederholen insgesamt 12.532 Schiiler eine Jahrgangs-
stufe innerhalb der Sekundarstufe I, was einem Anteil von 2,8 Prozent aller Sekun-
darstufenschiiler entspricht. Fiir die einzelnen niedersidchsischen Regionen lassen
sich hierbei divergierende Wiederholerquoten feststellen (Abb. NI-5), wobei sich die
Regionen mit der héchsten (4,6 %) und der geringsten Quote (1,3 %) um 3,3 Pro-
zentpunkte unterscheiden.

Wird die Gruppenbetrachtung fokussiert, zeigt sich zwischen der oberen (durch-
schnittlich 2,1%) und der unteren Regionengruppe (durchschnittlich 3,8%) eine
Wertdifferenz von 1,7 Prozentpunkten. Hinsichtlich der gruppeninternen Spann-
weite unterscheiden sich die Regionengruppen kaum voneinander.
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Abbildung NI-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe I an allen Schiilern
der Sekundarstufe I, Niedersachsen, Schuljahr 2012/13**

Regionen mit niedrigeren 2,1
Wiederholerquoten

AUR, CLP, EL, FRI, GO, H*, HI,
NOH, NOM, OL*, UE, WL, WST,
WTM

Regionen mit mittleren
Wiederholerquoten

BRA, CUX, DAN, DH, EMD, GF,
H, HOL, LER, LG, OHA, OHZ, OL,
0S, 0S*, PE, ROW, SHG, STD,
VEC, WOB

Regionen mit héheren
Wiederholerquoten

BS, CE, DEL, GS, HE, HK, HM,
NI, SZ, VER, WF, WHV

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5

Wiederholerquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

** Die Daten fir die Sekundarstufe Il konnten nicht bereitgestellt werden, daher bezieht sich diese Berechnung nur auf die
Klassenwiederholungen der Sekundarstufe I.

Angaben in Prozent

Quelle: Landesamt fir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen

Ubergang zwischen den Sekundarstufen I und II des allgemeinbildenden Schulsystems

Auf die Darstellung der Anteile derjenigen Schiiler, die nach dem Besuch einer
Schulart der Sekundarstufe I in die gymnasiale Oberstufe einer allgemeinbilden-
den Schule der Sekundarstufe II tibergehen, muss aufgrund fehlender statistischer
Daten verzichtet werden.

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Hier erfolgt nun eine Betrachtung der Neuzuginge in das Berufsbildungssystem, dif-
ferenziert nach Art des allgemeinbildenden Schulabschlusses, den die Einmiinden-
den bereits erworben haben. Die Analysen werden auf Ebene der Regionalabteilungs-
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Tabelle NI-1: Neuzugange in das Berufsbildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart, Regionalabteilungsbezirke Niedersachsens,

Schuljahr 2012/13
ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Regionalabteilungsbezirk Braunschweig

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 212 131 2.304 44,7 5.342 53,6 2.581 81,1

Schulberufssystem 0 0,0 510 9,9 2.106 211 558 17,5

Ubergangssystem 1.404 86,9 2.337 45,4 2.51 25,2 43 1.4

Summen 1.616 100,0 5.151 100,0 9.959 100,0 3.182 100,0
Regionalabteilungsbezirk Hannover

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 373 16,9 3.580 51,7 7.501 53,5 3.904 77,2

Schulberufssystem 0 0,0 670 9,7 3.350 23,9 1.090 21,6

Ubergangssystem 1.834 83,1 2.671 38,6 3.163 22,6 62 1,2

Summen 2.207 100,0 6.921 100,0 14.014 100,0 5.056 100,0
Regionalabteilungsbezirk Liineburg

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 237 13,1 2.811 46,0 4.774 46,6 1.489 77,2

Schulberufssystem 0 0,0 518 8,5 2.205 21,5 407 211

Ubergangssystem 1.578 86,9 2.788 45,6 3.266 31,9 32 1,7

Summen 1.815 100,0 6.117 100,0 10.245 100,0 1.928 100,0
Regionalabteilungsbezirk Osnabriick

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 553 17,8 5.999 54,0 9.950 52,3 4.653 80,9

Schulberufssystem 0 0,0 799 72 4.023 21,2 1.006 17,5

Ubergangssystem 2.548 82,2 4.311 38,8 5.042 26,5 92 1,6

Summen 3.101 100,0 11.109 100,0 19.015 100,0 5.751 100,0

Niedersachsen, gesamt

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %

Duales System 1.375 15,7 14.694 50,1 27.567 51,8 12.627 793

Schulberufssystem 0 0,0 2.497 8,5 11.684 21,9 3.061 19,2

Ubergangssystem 7.364 84,3 12.107 41,3 13.982 26,3 229 1,4

Summen 8.739 100,0 29.298 100,0 53.233 100,0 15.917 100,0

Quelle: Landesamt fir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen

bezirke (Braunschweig, Hannover, Liineburg, Osnabriick) dargestellt, da die Schulen
des Berufsbildungssystems zumeist eine tiberregionale Bedeutung aufweisen.

Zum Schuljahr 2012/13 miinden insgesamt 107.187 Jugendliche in das nieder-
sichsische Berufsbildungssystem ein (Tab. NI-1). Zumeist kdnnen sie bereits einen
Hauptschulabschluss oder einen mittleren Abschluss vorweisen. Je nach Art des er-
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worbenen allgemeinbildenden Schulabschlusses verteilen sich die Schiiler in unter-
schiedlichem Ausmafl auf die drei Sektoren. So ist generell festzustellen, dass bei
Fehlen eines Hauptschulabschlusses die meisten Einmiindenden (84,3 %) zunichst
einen Bildungsgang des sogenannten Ubergangssystems besuchen, in welchem
kein beruflicher Abschluss erworben wird. Je héher die formale Qualifikation der
Jugendlichen im Vorfeld der Einmiindung in das Berufsbildungssystem ist, desto
hiufiger nehmen sie eine voll qualifizierende Berufsausbildung auf, entweder im
dualen System oder im Schulberufssystem. Nehmen noch relativ viele Einmiindende
mit Hauptschulabschluss oder auch mit einem mittleren Abschluss an einer Maf-
nahme des Ubergangssystems teil — bezogen auf Niedersachsen sind das 41,3 Pro-
zent bzw. 26,3 Prozent aller Neuzuginge mit diesen allgemeinbildenden Schulab-
schliissen —, kommt ein solcher Ubergang innerhalb der Gruppe der Schiiler mit
einer Hochschulzugangsberechtigung (1,4 %) nur noch in wenigen Einzelfillen vor.

Diese fiir das gesamte Landesgebiet den Analysen zu entnehmende Tendenz fin-
det sich auch in den einzelnen Schulaufsichtsbezirken, wobei einige geringfiigige
Divergenzen hinsichtlich der Verteilungen festzustellen sind. So gilt fiir alle vier
Bezirke, dass Neuzuginge, die bereits die Hochschulreife vorzuweisen haben, fast
ausnahmslos eine voll qualifizierende Berufsausbildung im dualen oder im Schul-
berufssystem aufnehmen. Ebenso konsistent fiir alle Regionalabteilungsbezirke
gilt, dass Neuzuginge ohne einen Hauptschulabschluss relativ selten in eine voll
qualifizierende Ausbildung einmiinden. Zumeist gehen diese Jugendlichen in das
Ubergangssystem {iber, mit dem Ziel, ihre individuellen Voraussetzungen fiir die
Aufnahme einer Berufsausbildung zu verbessern. Dennoch gelingt es diesen Ju-
gendlichen ohne eine formale Vorqualifikation in den Bezirken Osnabriick (17,8 %)
und Hannover (16,9 %) etwas haufiger, eine Ausbildung im dualen System aufzu-
nehmen als in den Bezirken Liineburg und Braunschweig (je 13,1 %). Weiterhin ist
im Fall des Bezirks Liineburg zu beobachten, dass Schiiler mit Hauptschul- oder
mittleren Abschliissen vergleichsweise hiufig in das Ubergangssystem (45,6 % bzw.
31,9 %) und relativ selten in das duale System (46,0 % bzw. 46,6 %) einmiinden. Die-
ser Befund kann unter anderem mit einem geringen Angebot an betrieblichen Aus-
bildungsplitzen in Zusammenhang stehen.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

An den Schulen des allgemeinbildenden Schulsystems des Landes Niedersachsen
konnen verschiedene Schulabschliisse erworben werden. Die Tabelle NI-2 gibt Auf-
schluss dartiber, wie viele Abschliisse welcher Abschlussart am Ende des Schuljah-
res 2011/12 an allgemeinbildenden Schulen vergeben werden und welchen Anteil
die einzelne Abschlussart jeweils gemessen an allen vergebenen Abschliissen aus-
macht. Allgemeinbildende Abschliisse, die an beruflichen Schulen hiufig auch in
Kombination mit einer beruflichen Qualifikation erworben werden, sind an dieser
Stelle nicht aufgefiihrt.
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Mit dem Schuljahr 2011/12 beenden die meisten Schiiler mit einem mittleren
Abschluss (48,1%) ihre Laufbahn im allgemeinbildenden Schulsystem. Daneben
ist der Tabelle zu entnehmen, dass 26.350 Hochschulreifezeugnisse erworben wer-
den, was einem Anteil an allen Schulabschliissen von 31,1 Prozent entspricht. Etwa
jedes siebte vergebene Zertifikat ist am Ende des betrachteten Schuljahres ein
Hauptschulabschluss (15,2%). Zudem gibt es 4.773 Schiiler, die das allgemeinbil-
dende Schulsystem verlassen, ohne einen Hauptschulabschluss erworben zu haben.
Fur diese Schulabginger ist es besonders problematisch, z.B. eine Ausbildungs-
stelle zu finden und am Erwerbsleben teilzunehmen.

Tabelle NI-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse an
allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden Schulsystems,
Niedersachsen, 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 4.773 12.870 40.743 26.350 84.736
Anteil in Prozent 5,6 15,2 481 31,1 100,0

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Landesamt fir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen

Im Anschluss an diese Gesamtbetrachtung werden die Ergebnisse der Analysen zu
den Absolventen mit Hochschulreife und den Abgingern ohne Hauptschulab-
schluss regional differenziert und vergleichend vorgestellt.

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

Im allgemeinbildenden Schulsystem koénnen Hochschulzugangsberechtigungen
an Schulen erworben werden, die eine gymnasiale Oberstufe fithren. Bezogen auf
das niedersichsische Schulsystem zihlen hierzu Gymnasien sowie Gesamtschulen.
Gemessen an der alterstypischen Wohnbevolkerung erwerben an Schulen dieser
Schularten im Abschlussjahr 2012 landesweit 29,4 Prozent eine Hochschulzugangs-
berechtigung. In Bezug auf die regionalen Schulsysteme variiert diese Absolventen-
quote aber in bemerkenswertem Ausmafs: Wahrend in der Region mit der héchsten
Quote 55,2 Prozent der alterstypischen Wohnbevolkerung das Abitur ablegen, sind
es in der Region am unteren Ende der Verteilung lediglich 12,9 Prozent.
Unterschiede sind auch im Vergleich der Regionengruppen mit hcheren und
eher niedrigeren Absolventenquoten zu erkennen (Abb. NI-6). Wihrend der Mittel-
wert der oberen Gruppe bei 40,6 Prozent liegt, erwerben innerhalb der Regionen der
unteren Gruppe durchschnittlich 18,6 Prozent der alterstypischen Wohnbevolke-
rung die allgemeine Hochschulreife. Auffillig ist die relativ groRe Spannweite zwi-
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schen den Extremwerten der oberen Gruppe: Diese liegt bei 21,9 Prozentpunkten
und damit deutlich tiber den Spannen der mittleren (10,6 Prozentpunkte) und vor
allem der unteren Regionengruppe (9,2 Prozentpunkte).

Abbildung NI-6: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Niedersachsen, 2012
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OHz, OL*, 0S*, SHG, WOB

Regionen mit mittleren 26,5
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GF, HE, HK, HM, NI, NOH, OHA,
PE, ROW, STD, UE, VEC, VER, WF,
WHV, WL, WST, WTM

Regionen mit niedrigeren
Absolventenquoten

AUR, CE, CLP, CUX, FRI, GS,
HOL, LER, OL, 0S, $Z
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Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesamt fir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen

Diese Ergebnisse zeigen somit zwei Auffilligkeiten: die Unterschiede zwischen den
beiden Extremgruppen sowie die relativ deutliche Varianz innerhalb der oberen
Gruppe. Zu beachten ist bei der Darstellung dieser Analysen, dass infolge der Ver-
arbeitung von Schul- und Bevolkerungsdaten, die jeweils auf Gebietskorperschafts-
ebene vorliegen, die einzelnen Quoten durch Pendelbewegungen mitbeeinflusst
sein konnen. Vor diesem Hintergrund ist in den Blick zu nehmen, inwiefern die
Gruppe der iiber Kreis- oder Stadtgrenzen hinweg pendelnden Schiiler diese teils
recht weiten Spannen mitbedingen (siehe Kap. 6).
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Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Auch an Schulen des beruflichen Schulsystems kénnen allgemeinbildende Ab-
schliisse, teilweise neben der beruflichen Qualifikation, erworben werden. So wer-
den etwa an den beruflichen Schulen Niedersachsens im Abschlussjahr 2012 insge-
samt 20.881 Hochschulzugangsberechtigungen vergeben, was anteilsmifig 23,3
Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung entspricht. Diese Werte weisen die
hohe Bedeutung beruflicher Schulen fiir den Erwerb der Hochschulreife nach.
Dennoch ist die Funktion der Zertifikatsvergabe, die durch die beruflichen
Schulen miterfiillt wird, regional differenziert zu betrachten und zu bewerten.
Wihrend in der Region mit der héchsten Quote der Anteil der Absolventen mit
Hochschulreife an der alterstypischen Wohnbevolkerung bei 79,7 Prozent liegt, gibt
es auch Regionen, in denen an Schulen des berufsbildenden Schulsystems nur sehr

Abbildung NI-7: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevélkerung aus den beruflichen Schulen, Niedersachsen,
2012

Regionen mit hoheren 39,9
Absolventenquoten

BS, CLP, DEL, EL, EMD, H*,
HI, HM, OHA, OL*, 0S¥, SZ

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

AUR, CE, CUX, DAN, DH, FRI, GO,
GS, HK, HOL, LER, LG, NI, NOH,
NOM, OHZ, ROW, SHG, STD, UE,
VEC, WHV, WOB, WTM

Regionen mit niedrigeren 9.3
Absolventenquoten
BRA, GF, H, HE, OL, OS, PE, VER,
WEF, WL, WST
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen
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wenige Hochschulreifezertifikate erworben werden (Abb. NI-7). Die grofle Spann-
weite zwischen den Extremwerten der Gesamtverteilung von 77,3 Prozentpunkten
bezeugt, dass die vorgehaltenen schulischen Angebote dieses Systems iiberregional
wirken und frequentiert werden.

Die gruppenbezogene Darstellung der Analysen zeigt zwischen den Mittelwerten
der oberen (39,9 %) und der unteren Regionengruppe (9,3 %) eine Differenz von 30,6
Prozentpunkten (Abb. NI-7). Die Varianz innerhalb der oberen Gruppe ist dabei
deutlich hoher als die der unteren Gruppe, was die unterschiedlich groflen Spann-
weiten (untere Gruppe: 11,3 Prozentpunkte; obere Gruppe: 50,1 Prozentpunkte) be-
legen.

Diese generell hohe Varianz innerhalb der Verteilung weist auf die iiberregionale
Versorgungsfunktion von beruflichen Schulen hin. Neben der regional divergieren-
den Vorhaltung von Angeboten des beruflichen Schulsystems finden hiufig Pendel-
bewegungen zwischen Wohn- und Schulort, tiber gebietskorperschaftliche Grenzen
hinweg, statt. Diese zwei Faktoren bedingen die bisweilen stark unterschiedlichen
Quoten mit.

Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

Die Schullaufbahn im allgemeinbildenden Schulsystem ohne mindestens einen
Hauptschulabschluss zu beenden, ist angesichts eingeschrinkter Anschluss- und
Teilhabechancen im beruflichen Bereich als problematisch einzuschitzen. In Nie-
dersachsen verlassen zum Ende des Schuljahres 2011/12 insgesamt 4.773 Schiiler
das allgemeinbildende Schulsystem, ohne mindestens einen Hauptschulabschluss
erreicht zu haben. Dieser absolute Wert entspricht einem Anteil von 5,4 Prozent an
der alterstypischen Wohnbevélkerung. Regionalspezifisch differieren diese Quoten
erkennbar: Zwischen dem Wert der Region mit dem geringsten (3,1%) und dem
hochsten Anteil (9,5 %) liegen 6,4 Prozentpunkte.

Auch die Darstellung der Analyseergebnisse zu den Gruppen von Regionen mit
niedrigeren und hoheren Abgingerquoten (Abb. NI-8) unterstreicht die disparaten
Verhiltnisse: Wihrend der Gruppenwert der Region mit niedrigeren Quoten einen
Anteil von 3,8 Prozent aufweist, liegt der Wert der unteren Regionengruppe bei 7,8
Prozent. Zu problematisieren sind insbesondere die relativ hohen Abgingerquoten
in den Regionen am unteren Ende der Verteilung.
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Abbildung NI-8: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, Niedersachsen, 2012
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Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Niedersachsen

In den vorherigen Ausfithrungen wurden die regionalen Schulsysteme des Landes
Niedersachsen im Hinblick auf die Durchlissigkeit und die Zertifikatsvergabe ana-
lysiert. Da die Ergebnisse zum Teil mit den regionalen Schulangebotsstrukturen im
Zusammenhang stehen, wurden zuvor die Angebotslagen der regionalen Schulsys-
teme Niedersachsens aufgezeigt. Hierbei wurde deutlich, dass im Schuljahr 2012/13
in einem Grof3teil der Regionen Schulen ohne eine Hochschulreifeoption ein quan-
titatives Ubergewicht haben gegeniiber Schulen, die selbststindig eine gymnasiale
Oberstufe fithren kénnen.

Im Anschluss haben die indikatorenspezifischen Betrachtungen einige bemer-
kenswerte Befunde offenbart. Die Analysen zu den Indikatoren der Durchlassig-
keitsdimension zeigen beispielsweise, dass in einigen Regionen den Gesamtschu-
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len als einer zur Hochschulreife fithrenden Schulart am Ubergang von der
Primar- zur Sekundarstufe neben dem Gymnasium eine grofle Rolle zukommt.
Problematisch erscheinen die zum Teil recht hohen Werte bezogen auf das Verhilt-
nis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln innerhalb der Sekundarstufe I. Weiterhin
fillt auf, dass Schiiler, die bereits einen mittleren allgemeinbildenden Schulab-
schluss vorweisen kénnen, dennoch verhiltnismiRig oft in das Ubergangssystem
einmiinden.

Hinsichtlich der Ergebnisse der Dimension »Zertifikatsvergabe« sind neben den
in einigen Regionen erkennbaren grofen Disparititen zwischen den Regionen be-
zogen auf die Chance des Erwerbs einer Hochschulzugangsberechtigung innerhalb
beider betrachteten Schulsysteme auch die bisweilen hohen Abgingerquoten her-
vorzuheben: In einigen Regionen Niedersachsens verlassen im Abschlussjahr 2012
nahezu zehn Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung das allgemeinbildende
Schulsystem, ohne einen Hauptschulabschluss erworben zu haben.

Abbildung NI-9: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen Niedersachsens

Obere Gruppe

Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen
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Die in den indikatorenweise vorgenommenen Analysen gefundenen Ergebnisse
werden nun fiir eine abschliefRende Gesamtbetrachtung noch einmal verdichtet
dargestellt. Hierfiir wurde je Dimension ein Gesamtscore fiir jede einzelne Region
errechnet (siehe Kap. 4.3). Insgesamt ergibt sich fiir die regionalen Schulsysteme
von Niedersachsen in Bezug auf ihre Durchlissigkeit folgendes Bild (Abb. NI-9):
Hinsichtlich ihrer Auspriagungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlissig-
keit« erfolgreichere Regionen finden sich im gesamten Landesgebiet verteilt wieder;
eine Konzentration ist im Gebiet siidlich von Hannover (Region Hannover, H, Lan-
deshauptstadt Hannover, H, Hildesheim, HI, Northeim, NOM, Géttingen, GO) vor-
zufinden. In unmittelbarer Nachbarschaft an der siidostlichen Grenze des Landes
finden sich eine Reihe von Regionen, die der unteren Gruppe zugeordnet werden
(Githorn, GF, Helmstedt, HE, Wolfenbiittel, WF, Salzgitter, SZ, Goslar, GS).

Auch die Darstellung der Ausprigungen in der Dimension »Zertifikatsvergabe«
offenbart einige geographische Auffilligkeiten (Abb. NI-10): So findet sich eine Kon-

Abbildung NI-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen Niedersachsens

Obere Gruppe

Quelle: Landesamt fiir Statistik Niedersachsen; eigene Berechnungen
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zentration von Regionen der oberen Gruppe im mittleren Teil des Landes, wiede-
rum im Gebiet der Region Hannover (Schaumburg, SHG; Hildesheim, HI; Salzgit-
ter, SZ; Géttingen, GO; Wolfsburg, WOB). Die Regionen der Gruppe mit den weni-
ger guten Ergebnissen in der Dimension »Zertifikatsvergabe« verteilen sich tiber
das gesamte Landesgebiet.

Der Vergleich der regionenspezifischen Ergebnisse beider Gerechtigkeitsdimen-
sionen zeigt in einigen Einzelfillen Konvergenzen beziiglich der Gruppenzugeho-
rigkeiten. Sowohl in der Dimension »Durchlissigkeit« als auch in der Dimension
»Zertifikatsvergabe« zdhlen zu den erfolgreicheren Regionen das Emsland (EL), die
kreisfreie Stadt Oldenburg (OL), Harburg (WL), Hildesheim (HI) sowie G6ttingen
(GO). In beiden Dimensionen der unteren Gruppe zuzuordnen sind die Regionen
Helmstedt (HE), Goslar (GS), Holzminden (HOL) und Leer (LER).

Diese hier dargestellten Analysen kénnen allenfalls erste Anhaltspunkte fiir eine
dezidiertere Untersuchung regionaler Disparititen zwischen den regionalen Schul-
systemen Niedersachsens liefern. Deren Ursachen und Bedingungen lassen sich
jedoch nur mit einem vertiefenden Blick auf den Einzelfall sowie die spezifischen
schulsystemischen Relationen der einzelnen Regionen kldren.

Tabelle NI-3: Regionen Niedersachsens mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen Regionen
WST Ammerland, Landkreis
AUR Aurich, Landkreis
BS Braunschweig, kreisfreie Stadt
CE Celle, Landkreis
CLP Cloppenburg, Landkreis
CUX Cuxhaven, Landkreis
DEL Delmenhorst, kreisfreie Stadt
DH Diepholz, Landkreis
EMD Emden, kreisfreie Stadt
EL Emsland, Landkreis
FRI Friesland, Landkreis
GF Gifhorn, Landkreis
GS Goslar, Landkreis
G0 Goéttingen, Landkreis
NOH Grafschaft Bentheim, Landkreis
HM Hameln-Pyrmont, Landkreis
H* Hannover, Landeshauptstadt, kreisfreie Stadt
WL Harburg, Landkreis
HK Heidekreis, Landkreis
HE Helmstedt, Landkreis
HI Hildesheim, Landkreis
HOL Holzminden, Landkreis
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Kfz-Kennzeichen Regionen
LER Leer, Landkreis
DAN Liichow-Dannenberg, Landkreis
LG Lineburg, Landkreis
NI Nienburg (Weser), Landkreis
NOM Northeim, Landkreis
oL* Oldenburg (Oldb.), kreisfreie Stadt
oL Oldenburg, Landkreis
0S* Osnabrick, kreisfreie Stadt
0S Osnabriick, Landkreis
OHZ Osterholz, Landkreis
OHA Osterode am Harz, Landkreis
PE Peine, Landkreis
H Region Hannover (ohne Landeshauptstadt), Landkreis
ROW Rotenburg (Wiimme), Landkreis
SZ Salzgitter, kreisfreie Stadt
SHG Schaumburg, Landkreis
STD Stade, Landkreis
UE Uelzen, Landkreis
VEC Vechta, Landkreis
VER Verden, Landkreis
BRA Wesermarsch, Landkreis
WHV Wilhelmshaven, kreisfreie Stadt
WTM Wittmund, Landkreis
WF Wolfenbttel, Landkreis
WOB Wolfsburg, kreisfreie Stadt

5.7 Nordrhein-Westfalen

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Nordrhein-Westfalens

Das bevolkerungsstirkste deutsche Bundesland mit seinen 54 Kreisen und kreisfreien
Stadten (inklusive Stidteregion Aachen) zeichnet sich durch ein relativ stark geglie-
dertes Regelschulsystem aus. Im Anschluss an die vierjahrige Grundschulzeit kon-
nen die Eltern auf Basis der ausgestellten Eignungsempfehlung iiber den weiteren
Bildungsgang ihres Kindes in der Sekundarstufe I entscheiden (§ 11 Abs. 5 SchulG
NW). Hier stehen verschiedene Moglichkeiten zur Verfiigung. Das Regelschulsystem
Nordrhein-Westfalens gliedert sich in das achtjahrige Gymnasium, die Realschule,
die Hauptschule, die Gesamtschule sowie die Sekundarschule (§ 10 Abs. 3 SchulG
NW)!L. Die Jahrgangsstufen 5 und 6 werden an Hauptschulen, Realschulen und
Gymnasien als Erprobungsstufen gefiihrt (§ 13 Abs. 1 SchulG NW). Die Eignung fiir
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die jeweilige Schulart wird mit der erfolgreichen Versetzung nach der sechsten Jahr-
gangsstufe belegt. Die Sekundarstufe II im Regelschulsystem umfasst die gymnasi-
ale Oberstufe des Gymnasiums und die Gesamtschule (§ 10 Abs. 4 SchulG NW).

An den Gymnasien Nordrhein-Westfalens kann (beginnend mit dem Abschluss-
jahrgang 2013) nach zwolf Schuljahren die allgemeine Hochschulreife erworben
werden, nach Jahrgangsstufe 9 wird ein dem Hauptschulabschluss entsprechender
Abschluss vergeben und mit Versetzung in die Qualifikationsphase nach Jahrgangs-
stufe 10 eine Fachoberschulreife (mittlerer Abschluss) (§§ 16 Abs. 4; 12 Abs. 2 SchulG
NW). An Gesamtschulen kénnen alle Abschliisse der Sekundarstufe I (Hauptschul-
abschluss mit Beendigung der Jahrgangsstufen 9 und 10 sowie Fachoberschulreife)
erworben werden. Zudem kann die schulische Bildungslaufbahn in der Sekundar-
stufe II fortgesetzt und die allgemeine Hochschulreife nach 13 Schuljahren
erworben werden (§ 17 Abs. 2, 4 SchulG NW).

Neben den allgemeinbildenden Schulen sind es in bedeutendem Mafle die berufli-
chen Schulen, an denen allgemeinbildende Abschliisse erworben werden. In Nord-
rhein-Westfalen erlangen Jugendliche an den Berufskollegs, an denen die Bildungs-
ginge der Berufsschulen, Berufsfachschulen und Fachschulen zusammengefasst
sind, auch Studienberechtigungen (§ 22 Abs. 1, 4, 5,7, 8 SchulG NW). In den Bildungs-
gingen der Berufsfachschule ist der Erwerb der Fachhochschulreife oder der allgemei-
nen Hochschulreife moglich (§ 22 Abs. 5 SchulG NW). An Fachoberschulen kann die
Fachoberschulreife erworben werden (§ 22 Abs. 7 SchulG NW); zudem werden im
Rahmen der Bildungsginge der Berufsschulen und Berufsfachschulen Hauptschul-
abschliisse und der mittlere Abschluss vergeben (§ 22 Abs. 4, 5 SchulG NW).

Abbildung NW-1 zeigt die tatsichliche Ausgestaltung des Regelschulsystems. Es
wird ersichtlich, dass fast alle regionalen Schulsysteme im Schuljahr 2012/13 vier
oder fiinf Schularten in der Sekundarstufe vorhalten. Dort, wo potenziell fiinf
Schularten zur Auswahl stehen, wurde in Erginzung zu den etablierten Schularten
von der Moglichkeit zur Einrichtung einer Sekundarschule Gebrauch gemacht. In
Regionen mit sechsgliedriger Ausgestaltung werden Gemeinschaftsschulen vorge-
halten, die im Rahmen eines Modellvorhabens (Schulversuch gem. § 25 Abs. 1, 4
SchulG NW) eingerichtet wurden. In der Sekundarstufe I vereinigen sie Haupt- und
Realschulbildungsgang und fithren zum Hauptschul- oder mittleren Abschluss. Sie
fithren eine eigene gymnasiale Oberstufe oder kooperieren mit der Oberstufe ande-
rer Schulen. Gemeinschaftsschulen gehen daher als Schulart mit Hochschulreifeo-
ption in die Berechnungen ein.

Des Weiteren gibt die Abbildung den Quotienten der vorgehaltenen Schulen von
Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption an. Diese Werte zeigen somit das
Verhiltnis von Einzelschulen der Schularten Haupt- und Realschule sowie Sekun-
darschule zu den Schularten Gemeinschaftsschule, Gymnasium und Gesamtschule
an. Zu Erlduterung: Ein Wert von 1,0 bedeutet, dass einer Schule ohne Hochschul-
reifeoption eine Schule mit einer solchen Option gegeniibersteht. Weist etwa Bonn
(BN) einen Wert von 1,6 auf, liegt hier ein Verhiltnis von 1,6 Schulen mit Hoch-
schreifeoption zu einer Schule ohne diese Option vor. Wie der Karte zu entnehmen
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ist, gibt es in den Quotienten Unterschiede zwischen den Regionen Nordrhein-
Westfalens.

In einigen Regionen haben die Schulen von Schularten mit Hochschulreifeop-
tion ein quantitatives Ubergewicht, wie etwa in Kéln (K) mit einem Quotienten von
1,1 oder der kreisfreien Stadt Aachen (AC) mit einem Wert von 1,6. In anderen Regi-
onen dominieren, etwa im Kreis Borken (BOR) und im Hochsauerlandkreis (HSK),
die Haupt- und Realschulen das schulische Angebot. Hier gibt es etwa dreimal
(Borken) bzw. zweimal (Hochsauerlandkreis) so viele Schulen, die nicht zur Hoch-
schulreife fiihren konnen, als Schulen mit Hochschulreifeoption. Insgesamt gese-
hen prigen die Schularten Haupt- und Realschule in stidtischen Gebieten die
Schullandschaften in geringerem Maf3e als in lindlichen Regionen.

Abbildung NW-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der
Quotient aus der Anzahl der Schularten ohne und mit
Hochschulreifeoption, Nordrhein-Westfalen, Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Realschule/Gesamtschule/
Sekundarschule/Hauptschule

Gymnasium/Realschule/Gesamtschule/
Gemeinschaftsschule/Hauptschule

Gymnasium/Realschule/
Gesamtschule/Hauptschule

Gymnasium/Realschule/
BOT: 0,8 0B: 1,3  Sekundarschule/Hauptschule

HER: 0,8 RS: 1,0
LEV: 12 SG: 1,2  Gymasium/Realschule/Hauptschule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. NW-3).

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen
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Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«
Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Zum Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 156.885 Schiiler in eine der weiterfithren-
den Schularten der Sekundarstufe I iiber, 41,7 Prozent dieser Uberginge erfolgen
dabei zum Gymnasium. Innerhalb Nordrhein-Westfalens sind, bezogen auf den
Ubergang zum Gymnasium, disparate regionale Ubergangsquoten zu erkennen
(Abb. NW-2). Zwischen der Gebietskorperschaft mit der héchsten und derjenigen
mit der niedrigsten Ubergangsquote liegen rund 24 Prozentpunkte. Die Gruppen-
betrachtung zeigt: Der durchschnittliche Wechselanteil zum Gymnasium zwischen
der Gruppe der Regionen mit hoheren Anteilen (48,7 %) und der Gruppe mit gerin-
geren Anteilen (35,5%) differiert um 13,2 Prozentpunkte. Hinsichtlich der Ab-
stinde zwischen den einzelnen Regionen innerhalb der Gruppen fillt zudem auf,
dass sich die untere Gruppe mit einer Spanne von 6,1 Prozentpunkten homogener
darstellt als die obere Gruppe mit einer Spanne von 9,9 Prozentpunkten.

Abbildung NW-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf ein
Gymnasium iibergingen, Nordrhein-Westfalen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit héheren 48,7
Anteilen

AC*, BM, BN, D, E, EN, EU, GL,
HX, K, ME, MS, NE, SU

Regionen mit mittleren
Anteilen

AC, BI, BO, BOT, COE, DN, DO,
GM, GT, HA, HSK, KR, LEV, LIP,
MH, OE, PB, RE, SI, SO, ST, UN,
VIE, W, WAF, WES

Regionen mit niedrigeren 35,5
Anteilen

BOR, DU, GE, HAM, HER, HF, HS,
KLE, MG, MI, MK, OB, RS, SG

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen
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Somit sind recht deutliche Unterschiede innerhalb Nordrhein-Westfalens am Uber-
gang zwischen Primarstufe und Gymnasium zu verzeichnen, wobei grundsitzlich
zu beriicksichtigen ist, dass die hier berichteten Quoten vom jeweiligen Schulange-
bot mitbeeinflusst sind.

Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Dieser Indikator bildet erginzend zur oben berichteten Ubergangsquote zum Gym-
nasium auch die Ubergangsquoten zu anderen weiterfithrenden Schularten mit der
Option ab, dort eine Hochschulzugangsberechtigung zu erwerben. In Nordrhein-
Westfalen ist dies neben dem Gymnasium nur an der Integrierten Gesamtschule
(IGS) und den Gemeinschaftsschulen im Rahmen des Modellversuchs moglich,
wobei eine Gesamtschule in allen Kreisen/kreisfreien Stidten (aufler im Kreis
Hoxter, HX, und im Hochsauerlandkreis, HSK) vorgehalten wird.

Abbildung NW-3: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule
auf eine Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen,
Nordrhein-Westfalen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit héheren 71,9
Anteilen

AC*, AC, BN, BO, DU, E, EN, K,
MH, NE, OB, UN, VIE, WES

Regionen mit mittleren 64,7
Anteilen

Bl, BM, BOT, b, DN, DO, GE, GL,
GM, GT, HA, HER, HF, HS, KR,
LEV, LIF, ME, MG, MI, MK, MS,
RE, RS, SG, SU,W

Regionen mit niedrigeren
Anteilen

BOR, COE, EU, HAM, HSK, HX,
KLE, OE, PB, SI, SO, ST, WAF

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 75 80 85

Anteile Ubergang zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen
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Im Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 100.436 Schiiler nach der Primarstufe in
eine Schulart iiber, die die Moglichkeit bietet, dort eine Hochschulzugangsberechti-
gung zu erwerben, also auf ein Gymnasium oder eine Gesamtschule bzw. auf die
Gemeinschaftsschulen des Modellversuchs. Dies entspricht einem durchschnittli-
chen Gesamtanteil von 64 Prozent an allen Ubergingen in Nordrhein-Westfalen.
Betrachtet man ausschlieRlich die Uberginge auf Gesamtschulen und Gemein-
schaftsschulen, stellen sie einen Anteil von 22,3 Prozent an allen Ubergingen dar.
Wihrend in der Gruppe mit den hoheren Ubergangsquoten durchschnittlich
71,9 Prozent der Schiiler auf eine Schulart mit Hochschulreifeoption wechseln
(Abb. NW-3), sind es in der Gruppe mit den niedrigeren Quoten 51,5 Prozent. Der
Unterschied zwischen dem Durchschnitt der oberen und der unteren Gruppe
betriagt damit gut 20 Prozentpunkte. Die Spannweite der unteren Gruppe ist mit
21,1 Prozentpunkten vergleichsweise grof; die obere und mittlere Gruppe stellen
sich homogener dar (12 Prozentpunkte und 9,2 Prozentpunkte). Auch diese regional
unterschiedlich hohen Ubergangsquoten werden vom in der Gebietskérperschaft
vorgehaltenen Schulangebot und dessen Erreichbarkeit mitbeeinflusst.

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Formal sind Wechsel im nordrhein-westfilischen Schulsystem zwischen den schul-
artbezogenen Bildungsgingen moglich, sollten die Schiiler positive bzw. negative
Leistungsentwicklungen zeigen und eine andere Schulart als die giinstigere Lern-
gelegenheit angesehen werden. Betrachtet werden hier Schulartwechsel innerhalb
der Jahrgangsstufen 7 bis 9, deren Verhiltniswerte regional differieren (Abb. NW-4).

In Nordrhein-Westfalen finden insgesamt 9.986 Wechsel, bezogen auf das Schul-
jahr 2012/13, statt, dabei entfallen auf einen Aufwirtswechsel durchschnittlich 8,4
Abwirtswechsel. Die Extremwerte der Verteilung differieren betrichtlich (zwischen
1:1,3und 1:50). Dementsprechend sind auch zwischen den Gruppenwerten deut-
liche Unterschiede zu erkennen: Wihrend die obere Gruppe ein durchschnittliches
Verhiltnis von 3,3 Abwirtswechseln auf einen Aufwirtswechsel aufweist, entfallen
in der unteren Gruppe durchschnittlich 24,8 Abwiartswechsel auf einen Aufwarts-
wechsel. Die Schiilerschaft aus Regionen der unteren Gruppe erfihrt demnach
durchschnittlich mehr als siebenmal so hiufig einen Abwirtswechsel als die Schii-
ler aus Regionen der oberen Gruppe.
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Abbildung NW-4: Verhéltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9, Nordrhein-Westfalen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 33
Verhaltniswerten

AC*, BN, E, EU, HX, LIP. MI, MK,
MS, OE, PB, SI, VIE, WAF

Regionen mit mittleren
Verhaltniswerten

AC, BI, BM, COE, b, DN, DU, EN,
GE, GL, GM, GT, HER, HF, HS, K,
KLE, KR, MG, MH, NE, OB, RE, RS,
SG, SO, SU

Regionen mit hoheren 24,8
Verhaltniswerten

BO, BOR, BOT, DO, HA, HAM,
HSK, LEV, ME, ST, UN, W, WES

Durchschnittliche Anzahl der Abwartswechsel im Verhaltnis zu einem Aufwartswechsel

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Ahnlich einem Schulartwechsel auf eine statusniedrigere Schule stellt eine Klas-
senwiederholung oft eine Misserfolgserfahrung fiir den betreffenden Schiiler dar.
Im Schuljahr 2012/13 wiederholen insgesamt 31.595 Schiiler in Nordrhein-Westfa-
len eine Klassenstufe in der Sekundarstufe. Die Wiederholerquote liegt damit lan-
desweit bei 2,4 Prozent. Die durchschnittlichen Wiederholerquoten der oberen und
der unteren Gruppe variieren zwischen 1,9 Prozent und 2,9 Prozent und unterschei-
den sich somit um einen Prozentpunkt (Abb. NW-5). In der Einzelbetrachtung der
oberen Gruppe zeichnet sich eine Spannweite von nicht einmal einem Prozent-
punkt ab. Mit einer Spannweite von 0,8 Prozentpunkten fillt die Differenz inner-
halb der unteren Gruppe ebenfalls gering aus. In der Gesamtverteilung der einzel-
nen Kreise und kreisfreien Stidte betrigt die geringste Wiederholerquote 1,3
Prozent, die hochste 3,5 Prozent, was einer Gesamtspannweite von 2,2 Prozent-
punkten entspricht: In der Region mit der héchsten Quote wiederholen zwei Drittel
mehr Schiiler eine Klassenstufe als in der Region mit der niedrigsten Quote.
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Abbildung NW-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Nordrhein-Westfalen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1.9
Wiederholerquoten

BN, BOR, COE, HF, HX, LIP, MH,
MI, OE, PB, SO, ST, VIE, WAF,
WES

Regionen mit mittleren
Wiederholerquoten

AC,AC*, BI, BM, BOT, DN, DO,
DU, EN, EU, GL, GT, HER, HSK,
K, KLE, KR, LEV, MS, OB, RS, SG,
SI

Regionen mit hoheren 2,9
Wiederholerquoten

BO, D, E, GE, GM, HA, HAM, HS,
ME, MG, MK, NE, RE, SU, UN, W

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4

Wiederholerquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen

Ubergang zwischen den Sekundarstufen I und II des allgemeinbildenden
Schulsystems

An dieser Stelle wird dargestellt, wie viele Schiiler, die im Schuljahr zuvor noch eine
Sekundarstufen-I-Schulart besucht haben, die nicht die Hochschulreifeoption bie-
tet, in die Sekundarstufe II eines Gymnasiums oder einer Gesamtschule bzw. in die
gymnasiale Oberstufe der Gemeinschaftsschule tibergehen konnten.

In Nordrhein-Westfalen liegt der Anteil an Schiilern, die von einer Schulart ohne
Hochschulreifeoption in die Sekundarstufe IT wechseln, bei 13 Prozent. Die Gruppe
der Regionen mit den hoheren Wechslerquoten weist einen durchschnittlichen An-
teil von 16,4 Prozent auf; demgegentiber liegt dieser Anteil in der unteren Gruppe
bei 8,6 Prozent, woraus sich eine Spanne zwischen oberer und unterer Gruppe von
7,8 Prozentpunkten ergibt (Abb. NW-6).

Schiilern Nordrhein-Westfalens aus Schularten ohne Hochschulreifeoption ge-
lingt es demnach durchaus, in die Sekundarstufe II einzumiinden, aber je nach re-
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gionalem Schulsystem in unterschiedlichem Ausmafl. Die Einzelwerte der Regio-
nen liegen hierbei zwischen sieben und 20,8 Prozent. Allerdings wird mit diesem
Indikator nicht dargestellt, in welchem Ausmaf} Schulen des beruflichen Schulsys-
tems nach Beendigung der Sekundarstufe I frequentiert werden, die ebenso die
gymnasiale Oberstufe bereithalten. Einen Eindruck iiber den regionalspezifischen
Status des beruflichen Schulsystems als Alternative zu den allgemeinbildenden
Schulen im Bereich des Hochschulreifeerwerbs vermittelt der Indikator »Absolven-
ten mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen« (Abb. NW-8).

Abbildung NW-6: Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption
an allen Schiilern der Sekundarstufe II, Nordrhein-Westfalen,
Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 16,4
Anteilen

Bl, GE, GM, HA, HAM, HER, HF,
HS, MH, MI, MK, PB, SI, WAF

Regionen mit mittleren 1,7
Anteilen

AC, BO, BOR, D, DO, DU, E, EN,
EU, GL, GT, HSK, HX, K, KR, LEV,
LIP, MG, OB, O, RE, RS, SG, SO,
UN, W, WES

Regionen mit niedrigeren 8,6
Anteilen

AC*, BM, BN, BOT, COE, DN,
KLE, ME, MS, NE, ST, SU, VIE

Anteile Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Hier erfolgt nun eine Betrachtung der Neuzuginge in das Berufsbildungssystem,
differenziert nach Art des allgemeinbildenden Schulabschlusses, den die Einmiin-
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denden bereits erworben haben. Die Analysen werden auf Ebene der Regierungsbe-
zirke vorgenommen, da die Schulen des Berufsbildungssystems zumeist eine iiber-
regionale Bedeutung haben. In Nordrhein-Westfalen miinden im Schuljahr 2012/13
insgesamt 202.953 Jugendliche in das Berufsbildungssystem ein. Die Verteilung der
Neuzuginge nach der Art des schulischen Abschlusses zeigt deutliche Unterschiede
in den Chancen auf berufliche Bildung (Tab. NW-1): Die Verteilung der Absolventen
auf die Sektoren des beruflichen Systems unterscheidet sich vor allem nach der
Hohe des erreichten Abschlusses.

So kann festgestellt werden, dass fast alle jungen Menschen mit Abitur (98,2 %), die
ins berufliche System Nordrhein-Westfalens einmiinden, eine Ausbildung beginnen,
die zu einem qualifizierten Abschluss fithrt. Dies trifft auch auf 87,2 Prozent der Neu-
zuginge mit mittlerem Abschluss zu; mit Hauptschulabschluss gelingt dagegen nur
55,8 Prozent der Neuzuginge der Einstieg in eine berufliche Ausbildung. Die Spann-
weiten zwischen den Regierungsbezirken sind bei diesen Werten insgesamt gering.

Jugendliche ohne Hauptschulabschluss gehen zu einem grof3en Anteil (63,9 Pro-
zent aller Neuzuginge ohne Hauptschulabschluss) in das nicht beruflich qualifizie-
rende Ubergangssystem iiber, genauso wie 44,2 Prozent der Absolventen mit Haupt-
schulabschluss. Allerdings gibt es bei den Einmiindungen der Neuzuginge ohne
Hauptschulabschluss ins Ubergangssystem Unterschiede zwischen den Regierungs-
bezirken: Wihrend im Bezirk Diisseldorf 72,5 Prozent der Jugendlichen dorthin
iibergehen, waren es in den Bezirken Arnsberg und Detmold nur knapp iiber
60 Prozent, was einer Spannweite von 12,5 Prozentpunkten entspricht. Der Eintritt
in eine duale Ausbildung gelingt durchschnittlich 35,4 Prozent der Neuzuginge
ohne Hauptschulabschluss, wobei auch hier die Spannweite etwa 12,5 Prozentpunkte
betrigt: In den Bezirken Arnsberg und Detmold sind es fast 40 Prozent der Neu-
zuginge, im Bezirk Diisseldorf lediglich knapp 27 Prozent.

Tabelle NW-1: Neuzugange in das Berufsbildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart in den Regierungsbezirken Nordrhein-Westfalens,

Schuljahr 2012/13
ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Regierungsbezirk Arnsberg

absolut in % absolut in % absolut in% absolut in %
Duales System 1.736 39,2 5.809 40,6 9.405 59,4 7.614 78,6
Schulberufssystem 26 0,6 2.218 15,5 4.565 28,9 1.917 19,8
Ubergangssystem 2.665 60,2 6.277 43,9 1.852 1,7 153 1,6
Summen 4.427 100,0 14.304 100,0 15.822 100,0 9.684 100,0

Regierungsbezirk Detmold

absolut in % absolut in % absolut in% absolut in %
Duales System 804 39,3 3.599 46,5 5.665 61,1 4.340 79,9
Schulberufssystem 13 0,6 1127 14,6 2.692 29,0 964 17,8
Ubergangssystem 1.231 60,1 3.019 39,0 915 9,9 126 2,3
Summen 2.048 100,0 7.745 100,0 9.272 100,0 5.430 100,0
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ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss

Regierungsbezirk Diisseldorf

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 1.543 26,9 7.566 40,9 11.891 54,9 11.626 79,8
Schulberufssystem 29 0,5 2.513 13,6 6.229 28,7 2.735 18,8
Ubergangssystem 4.154 72,5 8.407 45,5 3.556 16,4 215 1,5
Summen 5.726 100,0 18.486 100,0 21.676 100,0 14.576 100,0
Regierungsbezirk Koéln
absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 1.406 36,5 5.437 41,5 8.864 57,9 7.719 77,8
Schulberufssystem 15 0,4 1.313 10,0 4.173 27,3 1.985 20,0
Ubergangssystem 2.434 63,1 6.353 48,5 2.271 14,8 222 2,2
Summen 3.855 100,0 13.103 100,0 15.308 100,0 9.926 100,0
Regierungsbezirk Miinster
absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 1.165 42,7 4383 45,0 6.947 61,4 5.957 76,5
Schulberufssystem 48 1,8 1.409 14,5 3.528 31,2 1.702 219
Ubergangssystem 1.513 55,5 3.946 40,5 838 74 129 1,7
Summen 2.726 100,0 9.738 100,0 11.313 100,0 7.788 100,0
Nordrhein-Westfalen, gesamt
absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 6.654 354 26.794 42,3 42.772 58,3 37.256 78,6
Schulberufssystem 131 0,7 8.580 13,5 21.187 28,9 9.303 19,6
Ubergangssystem 11.997 63,9 28.002 44,2 9.432 12,9 845 1.8
Summen 18.782 100,0 63.376 100,0 73.391 100,0 47.404 100,0

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; Statistisches Bundesamt 2013; eigene Berechnungen

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

In Nordrhein-Westfalen verlassen die Schiiler das allgemeinbildende Schulsystem
mit verschiedenen Abschliissen. Die Tabelle NW-2 gibt einen Uberblick dariiber,
wie viele Abschliisse welcher Art am Ende des Schuljahres 2011/12 in den allge-
meinbildenden Schulen erworben werden und welchen Anteil die einzelne Ab-
schlussart jeweils gemessen an allen vergebenen Abschliissen ausmacht. Allge-
meinbildende Abschliisse aus beruflichen Schulen, die oft in Kombination mit der
Berufsqualifikation erworben werden konnen, werden nicht gesondert berichtet.

Wihrend im Jahr 2012 von allen Abgidngern und Absolventen des allgemeinbil-
denden Schulsystems 39,7 Prozent einen mittleren Abschluss und 38,0 Prozent die
allgemeine Hochschulreife erwerben, entfallen auf den Hauptschulabschluss nur
17,0 Prozent aller Abschliisse. Der Anteil ohne Hauptschulabschluss belduft sich
auf 5,2 Prozent.
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Tabelle NW-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse
an allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden
Schulsystems, Nordrhein-Westfalen, 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 10.691 34.767 81.114 77.679 204.251
Anteil in Prozent 5.2 17,0 39,7 38,0 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen

Nachfolgend werden die Absolventen mit Hochschulreife sowie die Abganger ohne
mindestens einen Hauptschulabschluss regional differenziert und vergleichend be-
trachtet.

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

Im allgemeinbildenden Schulsystem in Nordrhein-Westfalen hat neben dem Gym-
nasium auch die Integrierte Gesamtschule eine wichtige Bedeutung hinsichtlich
des Erwerbs von Hochschulzugangsberechtigungen, die wie das Gymnasium in al-
len Regionen Bestandteil des Schulangebots ist (mit Ausnahme des Kreises Hoxter,
HX, sowie des Hochsauerlandkreises, HSK).

Gemessen an der alterstypischen Wohnbevélkerung erwerben im Abschlussjahr
2012 landesweit 37,3 Prozent die allgemeine Hochschulreife in Nordrhein-Westfa-
len. Diejenige Region mit dem hochsten Wert der Verteilung weist einen Hoch-
schulreifeanteil von 66,9 Prozent auf. Die geringste Quote in der unteren Gruppe
liegt demgegentiber bei 25,0 Prozent. Im Gruppenvergleich unterschieden sich die
durchschnittlichen Absolventenanteile um 14,8 Prozentpunkte zwischen der obe-
ren und unteren Gruppe (Abb. NW-6). Innerhalb der oberen Gruppe, mit einem
Durchschnittwert von 45,5 Prozent, betrigt die Spannweite tiber 26,4 Prozent-
punkte. Deutlich anders verhilt es sich in der unteren Gruppe, bei der sich die regi-
onalspezifischen Anteile innerhalb einer vergleichsweise geringeren Spannweite
von 7,9 Prozentpunkten verteilen und der durchschnittliche Anteilswert bei 30,7
Prozent liegt.

In dieser Betrachtung zeigen sich somit zwei zentrale Auffilligkeiten: zum ei-
nen die deutlichen Unterschiede zwischen den Extremgruppen und zum anderen
die auffilligen Differenzen bei den Absolventenquoten innerhalb der oberen
Gruppe. In den Blick zu nehmen ist, inwiefern Pendelbewegungen zwischen Wohn-
und Schulort iber Gebietskérperschaftsgrenzen hinweg diese weiten Spannen mit-
bedingen und somit ggfs. geographische Konzentrationen in der Vergabe der allge-
meinen Hochschulreife vorliegen (fiir eine vertiefte Analyse siehe Kap. 6.2).
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Abbildung NW-7: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Nordrhein-Westfalen, 2012

Regionen mit hoheren 45,5
Absolventenquoten

BI, BN, D, E, GL, HF, HX, LEV, MH,
MI, MS, NE, SI, VIE

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

AC AC¥, BM, BO, DO, DU, EN,
EU, GE, GM, HA, HS, K, KR, ME,
MG, 0B, OE, PB, RS, SG, SO, SU,
UN, W, WAF, WES

Regionen mit niedrigeren 30,7
Absolventenquoten

BOR, BOT, COE, DN, GT, HAM,
HER, HSK, KLE, LIP, MK, RE, ST

0 10 20 30 40 50 60 70

Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

In beruflichen Schulen Nordrhein-Westfalens werden im Abschlussjahr 2012 insge-
samt 43.813 Hochschulzugangsberechtigungen vergeben; dies entspricht 36,1 Pro-
zent aller vergebenen Hochschulzugangsberechtigungen an allgemeinbildenden
und beruflichen Schulen sowie 21 Prozent an der durchschnittlichen Bevolkerung
im typischen Abschlussalter. In der Gruppe mit den hoheren Quoten liegt der
durchschnittliche Anteil an der alterstypischen Wohnbevélkerung bei 31 Prozent,
in der unteren Gruppe dagegen bei 12,1 Prozent. Dies entspricht einem Unterschied
von fast 19 Prozentpunkten (Abb. NW-8). Die Heterogenitit ist in der oberen Gruppe
mit einer Spannweite von 13,1 Prozentpunkten am hichsten. Die untere Gruppe ist
homogener mit einer Spanne von knapp sechs Prozentpunkten.
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Abbildung NW-8: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevélkerung aus den beruflichen Schulen,
Nordrhein-Westfalen, 2012

Regionen mit héheren
Absolventenquoten

BI, BOR, COE, D, HF, HSK, HX,
KR, LEV, MG, MS, PB, SO, ST

Regionen mit mittleren
Absolventenquoten

AC,AC*, BM, BN, BO, BOT, DO,

E, GE, GT, HA, HAM, HER, HS, K,
KLE, LIP, ME, MI, MK, RE, RS, SI,
UN, W, WAF, WES

Regionen mit niedrigeren
Absolventenquoten

DN, DU, EN, EU, GL, GM, MH,
NE, OB, OE, SG, SU, VIE

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18 20 22 24 26 28 30 32 34 36 38 40

Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen

Bei der Interpretation der Abschlussquoten ist allerdings zu beachten, dass es auch
hier, analog zu den Absolventenquoten des allgemeinbildenden Schulsystems, zu
Pendelbewegungen zwischen Schul- und Wohnort iiber Kreisgrenzen hinweg kommt,
welche durch das regionalspezifische schulische Angebot mitbestimmt werden.

Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

In Nordrhein-Westfalen erlangen 5,6 Prozent der alterstypischen Bevolkerung im
Abschlussjahr 2012 nicht mindestens einen Hauptschulabschluss. Innerhalb des
Landes schwanken die Anteile zwischen einer minimalen Abgingerquote ohne
Hauptschulabschluss von 2,9 Prozent und einem deutlich hoheren Anteil an Abgin-
gern, die die Schule ohne einen Abschluss verlassen, von 10,8 Prozent. Im Vergleich
der oberen (4,1%) und der unteren Gruppe (7,8 %) liegt eine Spanne von 3,7 Pro-
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zentpunkten zwischen den Gruppen (Abb. NW-9). Angesichts der Brisanz, die ein
nicht vorhandener Schulabschluss hinsichtlich der Anschlussméglichkeiten an die
Schullaufbahn hat, sind vor allem die im Vergleich hohen Werte in den Regionen
am unteren Rand der Verteilung zu problematisieren.

Abbildung NW-9: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, Nordrhein-Westfalen, 2012

Regionen mit niedrigeren 41
Abgangerquoten

AC, COE, DN, EU, GL, GM, GT,
LEV, LIP, ME, NE, PB, SI, ST, SU,
VIE, WAF

Regionen mit mittleren 5,7
Abgangerquoten

BI, BM, BOR, D, E, EN, HA, HAM,
HF, HSK, HX, K, KLE, MH, MI, MS,
0B, OE, RE, RS, SG, SO, UN, WES

Regionen mit héheren 7.8
Abgangerquoten

AC*, BN, BO, BOT, DO, DU, GE,
HER, HS, KR, MG, MK, W

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 " 12

Abgangerquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Nordrhein-Westfalen

In den vorherigen Abschnitten wurden die regionalen Schulsysteme Nordrhein-
Westfalens im Hinblick auf ihre Durchlissigkeit und die Zertifikatsvergabe analy-
siert. Diese dimensionsspezifische Betrachtung der Chancengerechtigkeit der Regi-
onen dieses Bundeslandes hat einige Auffilligkeiten offenbart: Zwischen den
Regionen variieren die Anteile des Ubergangs von der Grundschule in das Gymna-
sium zum Teil deutlich. Die Klassenwiederholerquote in den Schulsystemen des
Landes offenbart merkliche Unterschiede, auch sind die Unterschiede in den Regio-
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nen bezogen auf die Wechselverhiltnisse in den Jahrgangsstufen 7 bis 9 zu proble-
matisieren: Die regionalen Differenzen fallen hier besonders hoch zu Ungunsten
eines Wechsels in eine weniger anspruchsvolle Schulart aus. In keinem Kreis und
in keiner kreisfreien Stadt gibt es mehr Aufwirts- als Abwirtswechsel, sodass fiir
Nordrhein-Westfalen {iber alle Regionen hinweg eine Wechseltendenz »nach un-
ten« konstatiert werden muss. Betrachtet man die Vergabe der Hochschulzugangs-
berechtigung an allgemeinbildenden und beruflichen Schulen, ist jeweils auf die
vorliegenden groflen Spannen zwischen den Extremwerten hinzuweisen: So liegen
beispielsweise bezogen auf das allgemeinbildende Schulwesen zwischen den
Quoten der Regionen am oberen und unteren Ende der Verteilung 41,9 Prozent-
punkte.

Abbildung NW-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen Nordrhein-Westfalens

Obere Gruppe

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen
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Die in den einzelnen Indikatoren festgestellten Werteausprigungen werden nun
fir eine abschliefende Gesamtbetrachtung noch einmal verdichtet dargestellt.
Hierfiir wird je Dimension ein Gesamtscore errechnet (siehe Kap. 4.3). Insgesamt
ergibt sich fuir die regionalen Schulsysteme Nordrhein-Westfalens in der Dimension
»Durchlassigkeit« folgendes Bild (Abb. NW-10): Im Hinblick auf die Verteilung der
Auspragungen wird ersichtlich, dass sich mehrere Regionen der unteren Gruppe in
der Mitte des Landes konzentrieren, Regionen der oberen Gruppe hingegen in ganz
Nordrhein-Westfalen verstreut auftreten. Es sind tiberwiegend Flichenlandkreise,
die zur oberen Gruppe gehdren, wihrend in der unteren Gruppe iiberwiegend kreis-
freie Stadte vertreten sind.

Abbildung NW-11: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen Nordrhein-Westfalens

Obere Gruppe

Quelle: Landesbetrieb Information und Technik Nordrhein-Westfalen; eigene Berechnungen
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Bei der verdichteten Betrachtung der Zertifikatsvergabe (Abb. NW-11) fillt auf, dass
sich Regionen der oberen Gruppe iiber das ganze Bundesland verteilen, Regionen
der unteren Gruppe dagegen in Form von kreisfreien Stidten sich tiberwiegend in
der Mitte Nordrhein-Westfalens, im Ruhrgebiet, konzentrieren. Weitere Regionen
der unteren Gruppe sind die Landkreise Kleve (KLE), Heinsberg (HS), Rhein-Erft
(BM), Mirkischer Kreis (MK) sowie Olpe (OE).

Im Vergleich der Ausprigungen in beiden Dimensionen fallen Konvergenzen
dahingehend auf, dass mehrere Gebietskorperschaften sowohl in der Durchlissig-
keit als auch in der Zertifikatsvergabe erfolgreich sind und in beiden Dimensionen
zu der oberen Gruppe gehdren. Dies trifft auf die Landkreise Herford (HF), Pader-
born (PB), Warendorf (WAF), Siegen-Wittgenstein (SI), Hoxter (HX) sowie die kreis-
freien Stidte Miinster (MS) und Mithlheim an der Ruhr (MH) zu. Demgegeniiber
stehen einige Regionen, die sowohl in der Durchlissigkeit als auch in der Zertifi-
katsvergabe der unteren Gruppe zugehoren; neben dem Landkreis Kleve (KLE) sind
dies iiberwiegend kreisfreie Stidte im Ruhrgebiet: Bottrop (BOT), Gelsenkirchen
(GE), Duisburg (DU) und Wuppertal (W).

Diese Darstellungen kénnen jedoch allenfalls erste Anhaltspunkte fiir eine dezi-
dierte Analyse regionaler Disparititen liefern. Deren Ursachen und Bedingungen
lassen sich hingegen nur mit einem vertiefenden Blick auf den Einzelfall herausfin-
den.

Tabelle NW-3: Regionen Nordrhein-Westfalens mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen Regionen
AC* Aachen, kreisfreie Stadt
AC Aachen, Landkreis
BI Bielefeld, kreisfreie Stadt
BO Bochum, kreisfreie Stadt
BN Bonn, kreisfreie Stadt
BOR Borken, Landkreis
BOT Bottrop, kreisfreie Stadt
COE Coesfeld, Landkreis
DO Dortmund, kreisfreie Stadt
DU Duisburg, kreisfreie Stadt
DN Diiren, Landkreis
D Dusseldorf, kreisfreie Stadt
EN Ennepe-Ruhr-Kreis, Landkreis
E Essen, kreisfreie Stadt
EU Euskirchen, Landkreis
GE Gelsenkirchen, kreisfreie Stadt
GT Giitersloh, Landkreis
HA Hagen, kreisfreie Stadt
HAM Hamm, kreisfreie Stadt
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Kfz-Kennzeichen | Regionen
HS Heinsberg, Landkreis
HF Herford, Landkreis
HER Herne, kreisfreie Stadt
HSK Hochsauerlandkreis, Landkreis
HX Hoxter, Landkreis
KLE Kleve, Landkreis
K Kéln, kreisfreie Stadt
KR Krefeld, kreisfreie Stadt
LEV Leverkusen, kreisfreie Stadt
LIP Lippe, Landkreis
MK Markischer Kreis, Landkreis
ME Mettmann, Landkreis
MI Minden-Liibbecke, Landkreis
MG Ménchengladbach, kreisfreie Stadt
MH Miihlheim an der Ruhr, kreisfreie Stadt
MS Minster, kreisfreie Stadt
GM Oberbergischer Kreis, Landkreis
0B Oberhausen, kreisfreie Stadt
OE Olpe, Landkreis
PB Paderborn, Landkreis
RE Recklinghausen, Landkreis
RS Remscheid, kreisfreie Stadt
BM Rhein-Erft-Kreis, Landkreis
GL Rheinisch-Bergischer Kreis, Landkreis
NE Rhein-Kreis Neuss, Landkreis
SU Rhein-Sieg-Kreis, Landkreis
S| Siegen-Wittgenstein, Landkreis
SO Soest, Landkreis
SG Solingen, kreisfreie Stadt
ST Steinfurt, Landkreis
UN Unna, Landkreis
VIE Viersen, Landkreis
WAF Warendorf, Landkreis
WES Wesel, Landkreis
W Wuppertal, kreisfreie Stadt
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5.8 Rheinland-Pfalz

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen von Rheinland-Pfalz

Das im Siidwesten der Bundesrepublik gelegene Flichenland Rheinland-Pfalz ist in
zwolf kreisfreie Stidte und 24 Landkreise untergliedert. Das allgemeinbildende
Schulsystem des Landes war in den vergangenen Jahren im Umbau begriffen. Nach
der vierjahrigen Grundschulzeit konnen Schiiler und Eltern zwischen den Schular-
ten Realschule plus, Integrierte Gesamtschule sowie Gymnasium wihlen, wobei die
ersten beiden Jahrgangsstufen der Sekundarstufe I die Orientierungsstufe bilden,
die einen Zeitraum der Erprobung und Orientierung sichern soll (§ 9 Abs. 3, 6
SchulG RP).

Durch die Einfithrung der Realschule plus wird mit Beginn des Schuljahres
2009/10 das Schulsystem grundlegend neustrukturiert: Die traditionellen Haupt-
und Realschulen werden schrittweise zusammengefiihrt, die bisherigen integrier-
ten Schularten Regionale Schule und Duale Oberschule in Realschulen plus tiber-
fuhrt. Die Realschule plus kann als Integrative oder als Kooperative Realschule
eingerichtet werden, wobei erstere Form fachleistungsdifferenziert in Kursform,
die Kooperative Realschule hingegen in einer abschlussbezogenen Klassenstruktur
organisiert ist (§ 10 a Abs. 1-3 SchulG RP). Die Realschule plus ist der Sekundar-
stufe I zugeordnet und fiihrt sowohl zur Berufsreife (Ende der 9. Jahrgangsstufe) als
auch zum qualifizierten Sekundarabschluss I (10. Jahrgangsstufe). Organisatorisch
kann sie mit der Fachoberschule (dem beruflichen Schulsystem zugeordnet), an der
die Fachhochschulreife erworben werden kann, verbunden sein (ebd.).

Das Erreichen der beiden formalen Qualifikationsgrade Berufsreife und qualifi-
zierter Sekundarabschluss I erméglichen auch das Gymnasium und die Integrierte
Gesamtschule (§ 10 Abs. 4, 6 SchulG RP). Diese beiden Schularten fithren zudem
eine gymnasiale Oberstufe, die drei Jahrgangsstufen umfasst und nach 13 Schul-
jahren zur allgemeinen Hochschulreife fithrt. An ausgewihlten Standorten gibt es
in Rheinland-Pfalz zudem achtjihrige Gymnasien, die verpflichtend als Ganztags-
schulen gefithrt werden (§ 10 Abs. 4 SchulG RP).

Neben den allgemeinbildenden Schulen sind es in bedeutendem Mafie die Schu-
len des beruflichen Schulsystems, die allgemeinbildende Schulabschliisse verge-
ben. Das rheinland-pfilzische berufliche Schulsystem gliedert sich in folgende
Schularten: Berufsschule, Berufsfachschule, Berufsoberschule, Duale Berufsober-
schule, Berufliches Gymnasium und Fachschule (§ 11 Abs. 1 SchulG RP). Zertifi-
kate, die zur Aufnahme eines Hochschulstudiums berechtigen, kénnen dabei
grundsitzlich an allen Schularten erworben werden. Die Fachhochschulreife bzw.
einen der Fachhochschulreife gleichwertigen Abschluss vermitteln potenziell die
Fachschule, die Fachoberschule, die Duale Berufsoberschule, die Berufsoberschule
(I), die dreijahrige Berufsfachschule sowie die Teilzeitberufsschule (in Verbindung
mit einer betrieblichen Ausbildung) (§ 11 Abs. 2—4, 7 SchulG RP). Zur allgemeinen
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Hochschulreife fithren Berufliche Gymnasien sowie die Berufsoberschule II, die
auch zur fachgebundenen Hochschulreife fithren kann (§ 11 Abs. 4, 6 SchulG RP).
Zudem konnen an verschiedenen Schulen des beruflichen Schulsystems der Haupt-
schul- und der mittlere Schulabschluss erlangt werden.

Trotz der landesweit geltenden schulgesetzlichen Regelungen sind die schulischen
Angebotslagen in den einzelnen Regionen unterschiedlich strukturiert. Wie anhand
von Abbildung RP-1 in Bezug auf die allgemeinbildenden regionalen Schulsysteme zu
sehen ist, ergibt sich bezogen auf das hier fokussierte Schuljahr 2012/13 ein sehr hete-
rogenes Bild. Die grofle Unterschiedlichkeit hinsichtlich der Gliederungen ergibt sich
auch aus dem Umstand, dass die grundstindigen Haupt- und Realschulen schritt-
weise zu Realschulen plus zusammengefithrt werden, hier also eine Momentauf-
nahme im Fortgang des Reformprozesses abgebildet ist. Deutlich wird, dass die Real-

Abbildung RP-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der Quotient
aus der Anzahl der Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption,
Rheinland-Pfalz, Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Realschule/Realschule plus/
Integrierte Gesamtschule/Hauptschule

Gymnasium/Realschule/Realschule plus/
Integrierte Gesamtschule

Gymnasium/Realschule plus/
Integrierte Gesamtschule/Hauptschule

Gymnasium/Realschule/Realschule plus

Gymnasium/Realschule plus/Hauptschule

Gymnasium/Realschule plus/
Integrierte Gesamtschule

Gymnasium/Realschule plus

FT: 15 SR: 1,5
LD: 1,5 TR: 1,0
LU: 1,5 ZW: 1,0
PS: 1,0

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. RP-3).

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen
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schule plus die einzige Schulart ist, die in allen Regionen des Landes vorgehalten
wird. Zudem ist auffillig, dass fiinf weitere Regionen alle fiinf méglichen Schularten
aufweisen. In diesen Fillen ist davon auszugehen, dass hier, nach Abschluss des
schulstrukturellen Reformprozesses, im Ergebnis ein dreigliedriges Schulsystem
steht, bestehend aus Realschule plus, Gymnasium und Integrierter Gesamtschule.
Einige Regionen konnten den Umbau bereits vollstindig vollziehen, zwei regionale
Schulsysteme sind als zweigliedrig (Gymnasium und Realschule plus) einzuordnen.

Des Weiteren gibt die Abbildung den Quotienten der vorgehaltenen Schulen von
Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption an. Diese Werte zeigen somit das
Verhiltnis von Einzelschulen der Schularten Haupt- und Realschule sowie Real-
schule plus zu Gymnasium und Gesamtschule. Zur Erliuterung: Ein Wert von 1,0
bedeutet, dass einer Schule ohne Hochschulreifeoption eine Schule mit einer sol-
chen Option gegeniibersteht. Dies ist beispielweise im Landkreis Bad Diirkheim
(DUW) oder auch in der kreisfreien Stadt Trier (TR) der Fall.

Die Quotienten zwischen den Regionen differieren durchaus stark. In den meis-
ten Regionen haben diejenigen Schulen, die keine Hochschulreifeoption im allge-
meinbildenden Schulsystem bieten, ein mehr oder weniger deutliches quantitatives
Ubergewicht. Ein entscheidendes Merkmal scheint zu sein, ob die jeweilige Region
ein Landkreis oder eine kreisfreie Stadt ist. Wahrend die kreisfreien Stidte aus-
nahmslos ein ausgeglichenes Verhiltnis bzw. ein Verhiltnis zugunsten der Schulen
mit Hochschulreifeoption aufweisen, sind in Landkreisen tiberwiegend die nicht
zur Hochschulreife fithrenden Schulen in der Mehrzahl.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlissigkeit«
Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Zum Schuljahr 2012/13 gehen insgesamt 37.085 Schiiler nach Beendigung der
Grundschulzeit auf eine weiterfithrende Schule iiber, 16.150 oder anteilig 43,5 Pro-
zent davon auf ein Gymnasium. Innerhalb von Rheinland-Pfalz sind hinsichtlich
des Ubergangs zum Gymnasium disparate Ubergangsquoten zwischen den regio-
nalen Schulsystemen festzustellen (Abb. RP-2). So differieren die gymnasialbezoge-
nen Ubergangsquoten zwischen den beiden Regionen mit dem héchsten und dem
niedrigsten Wert der Verteilung betrachtlich: um 66,9 Prozentpunkte. Und auch die
Betrachtung der Gruppenwerte weist auf Unterschiede hin: Die durchschnittliche
Ubergangsquote der oberen Gruppe liegt mit einem Wert von 59,3 Prozent knapp 30
Prozentpunkte hoher als der durchschnittliche Anteil der unteren Gruppe (27,6 %).
Varianz innerhalb der Verteilung zeigen auch die Spannweiten der einzelnen Grup-
pen an: So liegen beispielsweise zwischen den Extremwerten der Gruppe mit den
hoheren Anteilen an Ubergingen zum Gymnasium 27,7 Prozentpunkte; etwas ge-
ringer fallen die Spannen der mittleren (18,4 Prozentpunkte) und der unteren
Gruppe (19,1 Prozentpunkte) aus.
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Somit sind bemerkenswerte Unterschiede zwischen den Regionen am Ubergang
von der Primarstufe in die Sekundarstufe festzustellen, hier dargestellt tiber die
regionalen Anteile des Ubergangs von der Grundschule zum Gymnasium an allen
Ubergingen zur Sekundarstufe 1. Zu beriicksichtigen ist, dass die hier berichteten
divergierenden Quoten vom jeweiligen Schulangebot in den Regionen mitbeein-
flusst werden.

Abbildung RP-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf ein
Gymnasium iibergingen, Rheinland-Pfalz, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 59,3
Anteilen

AW, KL*, KO, MZ*, NW, PS*,
SR, TR*, ZW

Regionen mit mittleren
Anteilen

BIR, BIT, DAU, DUW, EMS, FT,
KH, KIB, LD, LU, MYK, MZ,
NR, SUW, TR, WIL, WO, WwW

Regionen mit niedrigeren 27,6
Anteilen

AK, AZ, COC, GER, KL, KUS, PS,
RP, SIM

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Dieser Indikator bildet erginzend zur oben fokussierten gymnasialbezogenen
Ubergangsquote auch die Uberginge zu anderen weiterfithrenden Schulen des all-
gemeinbildenden Schulsystems ab, an denen eine Hochschulzugangsberechtigung
erworben werden kann. Im rheinland-pfilzischen Schulsystem kénnen neben den
Gymnasien auch Integrierte Gesamtschulen eine gymnasiale Oberstufe fithren. Al-
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lerdings wird im betrachteten Schuljahr nicht in jeder Region eine Integrierte Ge-
samtschule vorgehalten.

Im Landesgebiet gehen im Schuljahr 2012/13 insgesamt 22.326 Schiiler nach
Beendigung ihrer Grundschulzeit zu einer Integrierten Gesamtschule oder einem
Gymnasium iiber. Dies entspricht einem Anteil von 60,2 Prozent an allen Ubergin-
gen, wobei 16,7 Prozent aller Uberginge zu einer Gesamtschule vollzogen werden.

Zwischen den Regionen differieren die Ubergangsquoten bisweilen recht deut-
lich (Abb. RP-3): Wihrend in der Gruppe mit htheren Ubergangsquoten bis zu 80,8
Prozent aller Uberginge zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption vollzogen wer-
den, sind es in der Region mit niedrigeren Quoten 38,8 Prozent. Und auch die grup-
penbezogene Betrachtung zeigt die interregionalen Disparititen an: Die obere
(74,7 %) und die untere Gruppe (44,2 %) unterscheiden sich um 30,5 Prozentpunkte,
womit sich eine etwas geringe Differenz als noch bei der gymnasialbezogenen Dar-
stellung der Ubergangsquote ergibt.

Abbildung RP-3: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf eine
Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen, Rheinland-Pfalz,
Schuljahr 2012/13

Regionen mit héheren 74,7
Anteilen

GER, KIB, KL*, KO, LD, MZ,
MZ*, NW, SR

Regionen mit mittleren 60,1
Anteilen

AK, AW, AZ, BIR, DUW, FT, KH,
KL, LU, MYK, PS, PS*, SIM, TR,
TR*, WIL, WO, ZW

Regionen mit niedrigeren 44,2
Anteilen

BIT, COC, DAU, EMS, KUS, NR,
RP, SUW, WW

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90

Anteile Ubergang zu einer Schulart mit Hochschulreifeoption

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen
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Die Abstinde zwischen den Extremwerten der einzelnen Gruppen divergieren
ebenso, wobei sich die obere Gruppe mit einer Spanne von 10,4 Prozentpunkten
etwas homogener darstellt als die mittlere (15,8 Prozentpunkte) sowie die unteren
Gruppe (11,8 Prozentpunkte). Auch diese regional differierenden Ubergangsquoten
werden vom Schulangebot und dessen Erreichbarkeit mitbeeinflusst.

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Ein Schulartwechsel wihrend der Zeit in der Sekundarstufe I ist als Korrektur der
Schulartwahl, die am Ubergang von Primar- zur Sekundarstufe getroffen wird, zu
deuten. Je nach Einschitzung des Lernstands und der Leistungsentwicklung durch
Eltern und Lehrkrifte besteht die Moglichkeit, zum darauffolgenden Schuljahr eine
andere Schulart zu besuchen. Zum Schuljahr 2012/13 erfolgt im Schulsystem von
Rheinland-Pfalz innerhalb der Jahrgangsstufen 7 bis 9 meist ein Wechsel zu einer
niedrigeren Schulart: Insgesamt 377 Aufwirtswechsel stehen 1.691 Abwiartswech-
seln gegeniiber, was einem Verhiltnis von 1 zu 4,5 entspricht.

Abbildung RP-4: Verhéltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9, Rheinland-Pfalz, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1,4
Verhaltniswerten

AK, AW, BIR, BIT, KL, KO, LD,
LU, SR, TR*

Regionen mit mittleren
Verhaltniswerten

DAU, EMS, FT, GER, KH, KIB,
KUS, MYK, NR, NW, PS, SIM,
SOW, TR, WO, Ww, ZwW

Regionen mit héheren 18,8
Verhaltniswerten

AZ, COC, DUW, KL*, MZ, MZ*,
PS*, RP, WIL

0 5 10 15 20 25 30

Durchschnittliche Anzahl der Abwartswechsel im Verhéltnis zu einem Aufwértswechsel

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen
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Die Extremwerte der Verteilung differieren dabei betrichtlich (Abb. RP-4): Wahrend in
der Region mit dem geringsten Verhaltniswert auf einen Aufwartswechsel 0,3 Wechsel
in eine weniger anspruchsvollere Schulart entfallen, hier also mehr Schiiler einen Wech-
sel zu einer hoheren Schulart vollziehen, stehen in der Region mit der gréfiten Sprei-
zung einem Aufwirtswechsel 26 Abwirtswechsel gegentiber. Dementsprechend sind
auch zwischen den Gruppenwerten Unterschiede erkennbar: Wihrend die obere Gruppe
ein durchschnittliches Verhiltnis von einem Aufwirtswechsel zu 1,4 Abwirtswechseln
aufweist, entfallen in den Regionen der unteren Gruppe durchschnittlich 18,8 Abwirts-
auf einen Aufwirtswechsel. Wihrend also in Regionen der oberen Gruppe sich das Ver-
hiltnis relativ ausgeglichen darstellt, kommen in den Regionen der unteren Gruppe Ab-
wirtswechsel gegentiber Aufwirtswechseln im Mittel ca. 13-mal hiufiger vor.

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Ahnlich einem Schulartwechsel zu einer weniger anspruchsvollen Schulart stellt
die Wiederholung einer Klassenstufe hiufig eine Misserfolgserfahrung fiir den ein-

Abbildung RP-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Rheinland-Pfalz, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1,6
Wiederholerquoten

AK, BIR, BIT, COC, DAU, EMS,
Mz, MZ*, PS, TR

Regionen mit mittleren
Wiederholerquoten

AW, AZ, DUW, GER, KH, KIB, KL,
LD, RP, SIM, SR, SUW, TR*,
WIL, WO, WW, ZW

Regionen mit hoheren
Wiederholerquoten

FT, KL*, KO, KUS, LU, MYK,
NR, NW, PS*

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5

Wiederholerquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen
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zelnen Schiiler dar. Im Schuljahr 2012/13 wiederholen insgesamt 6.000 Schiiler
eine Klassenstufe innerhalb der Sekundarstufen I und II, was einem Anteil von 2,2
Prozent aller Sekundarstufenschiiler entspricht. Fiir die einzelnen Regionen von
Rheinland-Pfalz lassen sich hierbei divergierende Wiederholerquoten feststellen
(Abb. RP-5), wobei sich die Regionen mit der hochsten (3,8 %) und der geringsten
Quote (1,1%) um 2,7 Prozentpunkte unterscheiden.

Wie die Gruppenbetrachtung verdeutlicht, zeigt sich zwischen der oberen
(durchschnittlich 1,6%) und der unteren Gruppe (durchschnittlich 2,9%) eine
Wertdifferenz von 1,3 Prozentpunkten. Hinsichtlich der gruppenbezogenen Spann-
weiten stellen sich die obere (0,6 Prozentpunkte) und die mittlere Gruppe (0,7 Pro-
zentpunkte) etwas homogener dar als die Gruppe der Regionen mit den héheren
Wiederholerquoten (1,2 Prozentpunkte).

Ubergang von der Sekundarstufe I in die Sekundarstufe II des allgemeinbildenden
Schulsystems

Im Folgenden wird dargestellt, wie viele Schiiler, die im Schuljahr zuvor noch eine
Sekundarstufen-I-Schulart besucht haben, die nicht selbststindig zur Hochschul-
reife fiithrt, in die Sekundarstufe I eines Gymnasiums oder einer Integrierten Ge-
samtschule tibergehen. Im gesamten Landesgebiet von Rheinland-Pfalz gelingt dies
zum Schuljahr 2012/13 1.882 Schiilern, was einem Anteil von 10,8 Prozent aller
Schiiler der Eingangsklasse in der gymnasialen Oberstufe entspricht.

Schiilern einer Schulart, die keine eigene gymnasiale Oberstufe fiihrt, gelingt es
demnach durchaus, in die Sekundarstufe II des allgemeinbildenden Schulsystems
einzumiinden, wenngleich die Chancen regional unterschiedlich verteilt zu sein
scheinen (Abb. RP-6). In den beiden Regionen mit dem hochsten Anteilswerten
(31,6 % und 31 %) stammt fast jeder dritte Schiiler der Eingangsklasse der gymnasi-
alen Oberstufe aus einer Schule, die als reine Sekundarstufe-I-Schule keine eigene
gymnasiale Oberstufe fithrt, wihrend in der Region mit dem geringsten Wert ledig-
lich 2,2 Prozent aller Schiiler, die in die Sekundarstufe Il einmiinden, einen solchen
schulischen Hintergrund aufweisen. Bezogen auf die Regionengruppe divergieren
die durchschnittlichen Werte zwischen der oberen (18,9 %) und der unteren Gruppe
(5,2%) um 13,7 Prozentpunkte. Die Spannweite der oberen Gruppe ist mit 17 Pro-
zentpunkten gegeniiber denjenigen der mittleren (7,8 Prozentpunkte) und der unte-
ren Gruppe (4,2 Prozentpunkte) deutlich grofier.

Die Ergebnisdarstellung zu diesem Indikator lasst allerdings unberiicksichtigt,
wie hdufig Schulen des beruflichen Schulsystems fiir den Erwerb einer Hochschul-
zugangsberechtigung im Anschluss an die Sekundarstufe I des allgemeinbilden-
den Schulsystems in den einzelnen Regionen besucht werden. Aufschluss tiber den
regionalspezifischen Status des beruflichen Schulsystems als adressierbare Alterna-
tive im Bereich des Hochschulreifeerwerbs vermittelt der Indikator »Erworbene Ab-
schliisse — Hochschulreife an beruflichen Schulen«.

173



Regionale Schulsysteme im Spiegel ausgewéhlter Gerechtigkeitsdimensionen

Abbildung RP-6: Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption an
allen Schiilern der Sekundarstufe I, Rheinland-Pfalz, Schuljahr
2012/13

Regionen mit hoheren
Anteilen

AZ, BIT, GER, KL, KO, NW, PS,
RP, SR

Regionen mit mittleren
Anteilen

AK, AW, DAU, EMS, FT, KH, KIB,
KL*, LD, LU, MYK, MZ, MZ¥,
NR, TR*, WIL, WO, WW

Regionen mit niedrigeren 5,2
Anteilen
BIR, COC, DUW, KUS, PS*, SIM,
SUW, TR, ZwW
0 5 10 15 20 25 30 35

Anteile Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Hier erfolgt nun eine Betrachtung der Neuzuginge in das Berufsbildungssystem, dif-
ferenziert nach Art des allgemeinbildenden Schulabschlusses, den die Einmiindenden
bereits erworben haben. Die Analysen werden auf der Ebene der Schulaufsichtsbezirke
(Trier, Koblenz, Neustadt/WeinstrafRe) dargestellt, da den Schulen des Berufsbildungs-
systems zumeist eine iiberregionale Bedeutung zukommt (Tab. RP-1).

Zum Schuljahr 2012/13 miinden insgesamt 44.267 Jugendliche in das rheinland-
pfilzische Berufsbildungssystem ein. Zumeist sind es solche Einmiindenden, die
einen Hauptschulabschluss oder einen mittleren Abschluss vorweisen kénnen. Je
nach Art des erworbenen allgemeinbildenden Schulabschlusses verteilen sich die
Schiiler in unterschiedlichem Ausmafl auf die drei Sektoren. So ist generell fest-
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Tabelle RP-1: Neuzugénge in das Berufsbildungssystem nach allgemeinbildender
Abschlussart, Schulaufsichtsbezirke Rheinland-Pfalz,

Schuljahr 2012/13
ohne Hauptschul- mit Hauptschul- mit mittlerem mit Hochschulreife
abschluss abschluss Abschluss
Schulaufsichtsbezirk Trier

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 60 12,5 1.493 48,8 1.979 63,9 841 92,9
Schulberufssystem 0 0,0 149 4,9 1.115 36,0 64 71
Ubergangssystem 420 87,5 1.416 46,3 2 0,1 0 0,0
Summen 480 100,0 3.058 100,0 3.096 100,0 905 100,0

Schulaufsichtsbezirk Koblenz

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 112 12,0 3.065 50,8 4178 64,1 1.765 94,4
Schulberufssystem 0 0,0 259 4,3 2325 35,7 103 5,5
Ubergangssystem 822 88,0 2.715 45,0 15 0,2 1 0,1
Summen 934 100,0 6.039 100,0 6.518 100,0 1.869 100,0

Schulaufsichtsbezirk Neustadt/WeinstraBe

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 185 14,9 3.704 42,2 5.379 61,0 2.385 94,0
Schulberufssystem 0 0,0 337 3,8 3.427 38,9 151 6.0
Ubergangssystem 1.055 85,1 4.735 54,0 10 0,1 0 0,0
Summen 1.240 100,0 8.776 100,0 8.816 100,0 2.536 100,0

Rheinland-Pfalz, gesamt

absolut in % absolut in % absolut in % absolut in %
Duales System 357 13,5 8.262 46,2 11.536 62,6 4.991 94,0
Schulberufssystem 0 0,0 745 4,2 6.867 37,3 318 6,0
Ubergangssystem 2.297 86,5 8.866 49,6 27 0,1 1 0,0
Summen 2.654 100,0 17.873 100,0 18.430 100,0 5.310 100,0

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; ism 2010; eigene Berechnungen

zustellen, dass bei Fehlen eines Hauptschulabschlusses die meisten Einmiinden-
den (86,5 %) zunichst einen Bildungsgang des sogenannten Ubergangssystems be-
suchen, in dem kein beruflich qualifizierender Abschluss erworben wird. Je hoher
die formale Qualifikation der Jugendlichen im Vorfeld der Einmiindung in das Be-
rufsbildungssystem ist, desto hdufiger nehmen sie eine voll qualifizierende Berufs-
ausbildung auf, entweder im dualen System oder im Schulberufssystem. Nehmen
noch relativ viele Einmiindende mit Hauptschulabschluss an einer Mafinahme des
Ubergangssystems teil — bezogen auf Rheinland-Pfalz sind das 49,6 Prozent aller
Neuzuginge mit einem solchen allgemeinbildenden Abschluss —, miissen Schiiler
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mit einem mittleren Abschluss (0,1 %) bzw. einer Hochschulzugangsberechtigung
(1 Fall) nur noch in wenigen Einzelfillen ein Angebot aus dem Ubergangssystem
wahrnehmen.

Diese fiir das gesamte Landesgebiet den Analysen zu entnehmende Tendenz fin-
det sich auch in den einzelnen Schulaufsichtsbezirken, wobei einige geringfiigige
Divergenzen hinsichtlich der Verteilungen festzustellen sind. So gilt fiir alle drei
Bezirke, dass Neuzuginge, die bereits einen mittleren Schulabschluss oder die
Hochschulreife vorzuweisen haben, zu annihernd 100 Prozent eine voll qualifizie-
rende Berufsausbildung im dualen System oder im Schulberufssystem aufnehmen.
Am grofiten fallen die Unterschiede in den Zugangsstromen bei der Betrachtung
der Neuzuginge mit Hauptschulabschluss aus: So geht innerhalb des Schulauf-
sichtsbezirks Neustadt/Weinstrafle {iber die Hilfte dieser Gruppe von Einmiinden-
den (54%) in das Ubergangssystem {iiber, wihrend die Werte der Bezirke Trier
(46,3 %) und Koblenz (45 %) einige Prozentpunkte darunter liegen. Ebenso konsis-
tent fiir alle Schulaufsichtsbezirke gilt, dass die Wahrscheinlichkeit fiir Neuzuginge
ohne Hauptschulabschluss, eine voll qualifizierende Ausbildung aufzunehmen, am
geringsten ausfillt. Zumeist gehen diese Jugendlichen in das Ubergangssystem
iiber.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

An den Schulen des allgemeinbildenden Schulsystems von Rheinland-Pfalz kénnen
verschiedene Abschliisse erworben werden. Die Tabelle RP-2 vermittelt einen Uber-
blick dariiber, wie viele Abschliisse welcher Art am Ende des Schuljahres 2011/12 an
allgemeinbildenden Schulen vergeben werden und welchen Anteil die einzelne Ab-
schlussart, jeweils gemessen an allen vergebenen Abschliissen, ausmacht. Allge-
meinbildende Abschliisse, die an beruflichen Schulen hiufig auch in Kombination
mit einer beruflichen Qualifikation erworben werden, sind an dieser Stelle nicht
aufgefiihrt.

Wie zu sehen ist, beenden mit dem Schuljahr 2011/12 die meisten Schiiler mit
einem mittleren Abschluss (42,5%) ihren Bildungsweg im allgemeinbildenden

Tabelle RP-2: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse an
allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden Schulsystems,
Rheinland-Pfalz, 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Ab- Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss schluss reife*
absolut 2.353 8.442 18.252 13.941 42.988
Anteil in Prozent 5,5 19,6 42,5 32,4 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen
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Schulsystem. Daneben ist der Tabelle zu entnehmen, dass 13.941 Hochschulreife-
zeugnisse erworben werden, was einem Anteil von 32,4 Prozent an allen Schulab-
schliissen entspricht. Fast jedes fiinfte Zertifikat ist am Ende des betrachteten
Schuljahres ein Hauptschulabschluss (19,6 %). Zudem gibt es 2.353 Schiiler, die das
allgemeinbildende Schulsystem verlassen, ohne einen Hauptschulabschluss erwor-
ben zu haben. Fiir diese Schulabinger ist es besonders problematisch, beruflich
qualifizierende Anschliisse zu finden und am Erwerbsleben teilzunehmen.

Im Anschluss an diese Gesamtbetrachtung werden die Ergebnisse der Analysen
zu den Absolventen mit Hochschulreife und den Abgingern ohne Hauptschulab-
schluss regional differenziert und vergleichend vorgestellt.

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

Im allgemeinbildenden Schulsystem koénnen Hochschulzugangsberechtigungen
an Schulen erworben werden, die eine gymnasiale Oberstufe fithren. Bezogen auf
das rheinland-pfilzische Schulsystem zdhlen hierzu Gymnasien und Integrierte
Gesamtschulen. Gemessen an der alterstypischen Wohnbevélkerung erwerben an
Schulen dieser Schularten im Abschlussjahr 2012 landesweit 30,1 Prozent eine
Hochschulzugangsberechtigung. In Bezug auf die regionalen Schulsysteme vari-
iert diese Absolventenquote aber in bemerkenswertem Ausmafd: Wihrend in der
Region mit der hochsten Quote 85,9 Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung
das Abitur ablegen, sind es in der Region am unteren Ende der Verteilung lediglich
8,9 Prozent.

Unterschiede sind auch festzustellen, vergleicht man die Regionengruppen mit
hoheren und eher niedrigeren Absolventenquoten. Wihrend der Mittelwert der obe-
ren Gruppe bei 52,9 Prozent liegt, erwerben innerhalb der Regionen der unteren
Gruppe durchschnittlich 17,2 Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung die all-
gemeine Hochschulreife (Abb. RP-7). Auffillig ist die relativ grofe Spannweite zwi-
schen den Extremwerten der oberen Gruppe: Diese liegt bei 42,3 Prozentpunkten
und damit deutlich iiber den Spannen der mittleren (15,4 Prozentpunkte) und vor
allem der unteren Regionengruppe (12,9 Prozentpunkte).

Diese Ergebnisse zeigen somit zwei Auffilligkeiten: die Unterschiede zwischen
den beiden Extremgruppen sowie die relativ deutliche Varianz innerhalb der oberen
Gruppe. Zu beachten ist bei der Darstellung dieser Analysen, dass infolge der Ver-
arbeitung von Schul- und Bevolkerungsdaten, die jeweils auf Gebietskérperschafts-
ebene vorliegen, die einzelnen Quoten durch Pendelbewegungen mitbeeinflusst
sein konnen. Vor diesem Hintergrund ist in den Blick zu nehmen, inwiefern die
Gruppe der iiber Kreis- oder Stadtgrenzen hinweg pendelnden Schiiler diese teils
recht weiten Spannen mitbedingt (fiir vertiefe Analysen siehe Kap. 6.2).

177



Regionale Schulsysteme im Spiegel ausgewéhlter Gerechtigkeitsdimensionen

Abbildung RP-7: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Rheinland-Pfalz, 2012
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Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Auch an Schulen des beruflichen Schulsystems ist es mdoglich, allgemeinbildende
Abschliisse zu erwerben. Teilweise werden diese mitsamt der beruflichen Qualifika-
tion vermittelt. So werden etwa an den beruflichen Schulen von Rheinland-Pfalz im
Abschlussjahr 2012 insgesamt 9.040 Hochschulzugangsberechtigungen vergeben,
was anteilsmiflig 19,5 Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung entspricht.
Diese Werte verdeutlichen die hohe Bedeutung beruflicher Schulen fiir den Erwerb
der Hochschulreife.

Dennoch ist die Funktion der Zertifikatsvergabe, die durch die beruflichen
Schulen miterfiillt wird, regional differenziert zu betrachten und zu bewerten.
Wihrend sich in der Region mit der hochsten Quote der Anteil der Absolventen mit
Hochschulreife an der alterstypischen Wohnbevélkerung auf 76,2 Prozent belduft,
gibt es auch Regionen, in denen an Schulen des berufsbildenden Schulsystems
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keine oder nur sehr wenige Hochschulreifezertifikate erworben werden. Diese hohe
Varianz bezeugt zum einen, dass die vorgehaltenen schulischen Angebote dieses
Systems tiberregional wirken und frequentiert werden; zum anderen ist ebenso zu
berticksichtigen, welche spezifischen Schularten mit welchen Abschlussméglich-
keiten in den einzelnen Regionen vorgehalten werden.

Abbildung RP-8: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevélkerung aus den beruflichen Schulen,
Rheinland-Pfalz, 2012
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Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen

Die gruppenbezogene Darstellung der Analysen zeigt zwischen den Mittelwerten
der oberen (44,8 %) und der unteren Gruppe (4,8 %) eine Differenz von 40 Prozent-
punkten (Abb. RP-8). Die Varianz innerhalb der oberen Gruppe ist dabei erheblich
hoher als die der unteren Gruppe, was die unterschiedlich groflen Spannweiten (un-
tere Gruppe: 9,2 Prozentpunkte; obere Gruppe: 48,8 Prozentpunkte) belegen.

Diese tendenziell hohe Varianz innerhalb der Verteilung weist auf die tiberregio-
nale Versorgungsfunktion von beruflichen Schulen hin, wodurch ein hoheres Auf-
kommen an Pendelbewegungen zwischen Schul- und Wohnort die hier berichteten
Quoten mitbedingt.
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Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

Beendet ein Schiiler seine Laufbahn im allgemeinbildenden Schulsystem, ohne min-
destens einen Hauptschulabschluss erworben zu haben, stehen ihm in Bezug auf den
Eintritt in hohere qualifizierende Bildungswege sowie das Erwerbsleben nur einge-
schrinkte Teilhabechancen zur Verfiigung. In Rheinland-Pfalz verlassen zum Ende
des Schuljahres 2011/12 2.353 Schiiler das allgemeinbildende Schulsystem, ohne
mindestens einen Hauptschulabschluss erreicht zu haben. Dieser absolute Wert ent-
spricht einem Anteil von 5,5 Prozent an der alterstypischen Wohnbevolkerung. Regi-
onalspezifisch differieren diese Quoten: Zwischen dem Wert der Region mit dem
geringsten (1,7 %) und dem hochsten Anteil (12,9 %) liegen 11,2 Prozentpunkte.
Auch die Darstellung der Gruppen von Regionen mit niedrigeren und hoheren
Abgingerquoten (Abb. RP-9) unterstreicht die disparaten Verhiltnisse: Wahrend der
Gruppenwert der Region mit niedrigeren Quoten einen durchschnittlichen Anteil

Abbildung RP-9: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, Rheinland-Pfalz, 2012
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Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen
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von 3,3 Prozent aufweist, liegt der entsprechende Wert der unteren Gruppe bei 9,3
Prozent. Zu problematisieren sind insbesondere die vergleichsweise hohen Abgin-
gerquoten in den Regionen am unteren Ende der Verteilung.

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Rheinland-Pfalz

In den vorherigen Ausfithrungen wurden die regionalen Schulsysteme des Landes
Rheinland-Pfalz in Hinblick auf die Durchlissigkeit und die Zertifikatsvergabe ana-
lysiert. Da die Ergebnisse zum Teil mit den regionalen Schulangebotsstrukturen im
Zusammenhang stehen, wurden zuvor die Angebotslagen der regionalen Schulsys-
teme von Rheinland-Pfalz aufgezeigt. Hierbei wurde deutlich, dass fiir das Schul-
jahr 2012/13 ein Zwischenstand der Schulsystementwicklung berichtet wird. Die
Vielzahl an Kombinationen von Schularten in den einzelnen Regionen ist dadurch
bedingt, dass die Haupt- und Realschulen, die perspektivisch zu Realschulen plus
zusammengefiithrt werden, hier noch statistisch miterfasst sind.

Im Anschluss haben die indikatorenspezifischen Betrachtungen einige bemer-
kenswerte Befunde offenbart. Die Analysen zu den Indikatoren der Dimension
»Durchlissigkeit« zeigen beispielsweise, dass es in einigen Regionen relativ hohen
Anteilen an Schiilern, die im Schuljahr zuvor eine Schule der Sekundarstufe I ohne
Hochschulreifeoption besuchten, gelingt, in die Sekundarstufe II des allgemeinbil-
denden Schulwesens tiberzugehen. Zudem konnte gezeigt werden, dass die Integ-
rierten Gesamtschulen als eine zur Hochschulreife fithrende Schulart am Ubergang
von der Primar- zur Sekundarstufe neben dem Gymnasium eine grof3e Rolle spielen.
Problematisch erscheinen die zum Teil recht hohen Werte bezogen auf das Verhilt-
nis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln innerhalb der betrachteten Klassenstufen.

Hinsichtlich der Ergebnisse der Dimension »Zertifikatsvergabe« sind neben den
in einigen Regionen erkennbaren groflen Disparititen bezogen auf die Chance des
Erwerbs einer Hochschulzugangsberechtigung innerhalb beider betrachteten
Schulsysteme auch die bisweilen hohen Abgingerquoten hervorzuheben: In eini-
gen Regionen des Landes Rheinland-Pfalz verlassen im Abschlussjahr 2012 tber
zehn Prozent der alterstypischen Wohnbevélkerung das allgemeinbildende Schul-
system, ohne einen Hauptschulabschluss erworben zu haben.

Die im Rahmen der indikatorenweise vorgenommenen Analysen gefundenen
Ergebnisse werden nun fiir eine abschliefende Gesamtbetrachtung noch einmal
verdichtet dargestellt. Hierfiir wurde je Dimension ein Gesamtscore fiir jede ein-
zelne Region errechnet (siehe Kap. 4.3). Insgesamt ergibt sich fiir die regionalen
Schulsysteme von Rheinland-Pfalz hinsichtlich ihrer Durchlissigkeit folgendes Bild
(Abb. RP-10): Regionen der oberen Gruppe finden sich vor allem im nérdlichen
Grenzgebiet des Landes. Die weiteren zur Gruppe mit den héheren Ausprigungen
in der Dimension »Durchlissigkeit« gehdrenden Regionen sind die kreisfreien
Stadte Koblenz (KO), Neustadt an der Weinstrafle (NW), Landau in der Pfalz (LD),
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Speyer (SR) sowie der Kreis Rhein-Lahn-Kreis (EMS). Die der unteren Gruppe zuge-
ordneten Regionen sind im gesamten Landesgebiet verteilt. Diese Gruppe setzt sich
sowohl aus Landkreisen als auch aus kreisfreien Stidten zusammen.

Abbildung RP-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen von Rheinland-Pfalz

Obere Gruppe

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen

Auch die Darstellung der Auspragungen in der Dimension »Zertifikatsvergabe« of-
fenbart einige Auffilligkeiten (Abb. RP-11): So findet sich eine Konzentration von
Regionen der oberen Gruppe im mittleren Teil des Landes. Weiterhin zur oberen
Gruppe gehoren die im siidlichen Landesteil gelegenen kreisfreien Stiadte Zweibrii-
cken (ZW), Neustadt an der Weinstrafe (NW) und Speyer (SR) sowie der Kreis
Ahrweiler (AW) an der nordlichen Grenze des Landes. Die Regionen der Gruppe
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Abbildung RP-11: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen von Rheinland-Pfalz

Obere Gruppe

Quelle: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; eigene Berechnungen

mit den vergleichsweise weniger erfolgreichen Ergebnissen in der Dimension »Zer-
tifikatsvergabe« verteilen sich im gesamten Land.

Der Vergleich der regionenspezifischen Ergebnisse beider Gerechtigkeitsdimen-
sionen zeigt in einigen Einzelfillen Konvergenzen beziiglich der Gruppenzugeho-
rigkeiten. Sowohl in der Dimension »Durchlissigkeit« als auch in der Dimension
»Zertifikatsvergabe« gehoren zu den erfolgreicheren Regionen Ahrweiler (AW), Ko-
blenz (KO), Rhein-Lahn-Kreis (EMS), Neustadt an der WeinstrafRe (NW) sowie
Speyer (SR). In beiden Dimensionen der unteren Gruppe zuzuordnen sind die Regi-
onen Neuwied (NR), Cochem-Zell (COC), Bernkastel-Wittlich (WIL), Kusel (KUS),
Pirmasens (PS) sowie Bad Diirkheim (DUW).

183



Regionale Schulsysteme im Spiegel ausgewéhlter Gerechtigkeitsdimensionen

Diese hier dargestellten Analysen stellen vor allem erste Anhaltspunkte fiir eine
dezidiertere Untersuchung regionaler Disparititen zwischen den Schulsystemen
des Landes Rheinland-Pfalz dar. Deren Ursachen und Bedingungen lassen sich je-

Tabelle RP-3: Regionen von Rheinland-Pfalz mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen | Regionen
AW Ahrweiler, Landkreis
AK Altenkirchen (Westerwald), Landkreis
AZ Alzey-Worms, Landkreis
DUW Bad Diirkheim, Landkreis
KH Bad Kreuznach, Landkreis
WIL Bernkastel-Wittlich, Landkreis
BIR Birkenfeld, Landkreis
coc Cochem-Zell, Landkreis
KIB Donnersbergkreis, Landkreis
BIT Eifelkreis Bitburg-Priim, Landkreis
FT Frankenthal (Pfalz), kreisfreie Stadt
GER Germersheim, Landkreis
KL* Kaiserslautern, kreisfreie Stadt
KL Kaiserslautern, Landkreis
KO Koblenz, kreisfreie Stadt
KUS Kusel, Landkreis
LD Landau in der Pfalz, kreisfreie Stadt
LU Ludwigshafen am Rhein, kreisfreie Stadt
MZ* Mainz, kreisfreie Stadt
MZ Mainz-Bingen, Landkreis
MYK Mayen-Koblenz, Landkreis
NW Neustadt an der WeinstraBe, kreisfreie Stadt
NR Neuwied, Landkreis
pS* Pirmasens, kreisfreie Stadt
SIM Rhein-Hunsriick-Kreis, Landkreis
EMS Rhein-Lahn-Kreis, Landkreis
RP Rhein-Pfalz-Kreis, Landkreis
SR Speyer, kreisfreie Stadt
suw Stdliche WeinstraBe, Landkreis
PS Stidwestpfalz, Landkreis
TR* Trier, kreisfreie Stadt
TR Trier-Saarburg, Landkreis
DAU Vulkaneifel, Landkreis
WwW Westerwaldkreis, Landkreis
WO Worms, kreisfreie Stadt
W Zweibrticken, kreisfreie Stadt
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doch nur mit einem vertiefenden Blick auf den Einzelfall sowie auf die spezifischen
Relationen der Einzelfille aufkliren.

5.9 Saarland

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen des Saarlandes

Das kleinste deutsche Flichenland gliedert sich in sechs Landkreise sowie den Re-
gionalverband Saarbriicken mit der Landeshauptstadt Saarbriicken'?. Mit rund
994.290 Einwohnern ist das Saarland zugleich das Flichenland mit der geringsten
Bevolkerungszahl in Deutschland.

Das Schulsystem des Saarlandes differenziert sich nach der vierjihrigen Grund-
schule in das Gymnasium und die Gemeinschaftsschule als weiterfithrende Schul-
arten (§ 3a Abs. 1-4 SchoG SL). Die Jahrgangsstufen 5 und 6 der weiterfithrenden
Schulen werden als Orientierungsstufe gefiihrt (§ 3a Abs. 3 SchoG SL).

Die Gemeinschaftsschule wurde im Schuljahr 2012/13 eingefiihrt. Sie umfasst
die Jahrgangsstufen 5 bis 10 und fiihrt entweder eine gymnasiale Oberstufe oder
kooperiert mit einer solchen (§ 3a Abs. 2, 3 SchoG SL). An Gemeinschaftsschulen
kann nach Jahrgangsstufe 9 der Hauptschulabschluss, nach Jahrgangsstufe 10 der
mittlere Abschluss erlangt werden. Die gymnasiale Oberstufe umfasst drei Jahre
und endet nach 13 Schuljahren mit der allgemeinen Hochschulreife (§ 3a Abs. 2, 3
SchoG SL). Der Zugang zur gymnasialen Oberstufe ist an bestimmte Voraussetzun-
gen gebunden (§ 3a Abs. 2, 3 SchoG SL).

Das Gymnasium beginnt ebenfalls in Jahrgangsstufe 5, endet jedoch nach Ein-
fihrung der verkiirzten Gymnasialdauer (G8) seit dem Abschlussjahr 2009 nach
Jahrgangsstufe 12 mit dem Erwerb der allgemeinen Hochschulreife (§ 3a Abs. 4
SchoG SL).

Im Berufsschulwesen finden sich Berufsschulen, Berufsfachschulen, Fachschu-
len und Fachoberschulen (§ 3b SchoG SL). An Berufsschulen und Fachoberschulen
kann die Fachhochschulreife bzw. an Oberstufengymnasien der Berufsschulzent-
ren die allgemeine Hochschulreife erlangt werden (§ 3b Abs. 1, 4, 5 SchoG SL)

Wie sich das saarlindische Schulsystem in seiner tatsichlichen regionalen Aus-
gestaltung prisentiert, zeigt Abbildung SL-1.

Zunichst ist anzumerken, dass die Gemeinschaftsschule, beginnend mit dem
Schuljahr 2012/13, ab der Jahrgangsstufe 5 aufsteigend eingefiihrt wird und erst im
Schuljahr 2017/18 die erweiterte Realschule und Gesamtschule vollstindig ersetzt
haben wird. Derzeit existieren daher erweiterte Realschule, Gesamtschule und Ge-
meinschaftsschule parallel. Das tatsichliche Schulangebot gestaltet sich in Regionen
mit zusitzlich zu den o6ffentlichen Schulen vorhandenen privaten Schulen ohne
Hochschulreifeoption in der Stadt Saarbriicken (SB) sowie in den Kreisen Saarpfalz
(HOM) und Neunkirchen (NK) fiinfgliedrig, in den tibrigen Kreisen viergliedrig.
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Abbildung SL-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der Quotient
aus der Anzahl der Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption,
Saarland, Schuljahr 2012/13**
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@
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Gymnasium/Realschule/
erweiterte Realschule/Gesamtschule/
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* Stadt Saarbrlicken; ** Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. SL-2).
© Schulen ohne Hochschulreifeoption sind nicht vorhanden.
(...) Zahlenwerte in Klammern beziehen sich auf das Schuljahr 2010/11.

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen

Zudem gibt die Abbildung den Quotienten aus der Anzahl an vorgehaltenen Schulen
ohne Hochschulreifeoption und der Anzahl an Schulen mit dieser Option an. Zur Er-
lduterung: Ein Wert von 1,0 bedeutet, dass einer Schule ohne Hochschulreifeoption
eine Schule mit einer solchen Option gegentibersteht. Da mit der Einfithrung der Ge-
meinschaftsschule im Schuljahr 2012/13 alle Regionen Gemeinschaftsschulen in der
Jahrgangsstufe 5 anbieten, die tibrigen Jahrginge jedoch weiter als die Schulart gefiihrt
werden, als die sie vor Einfiithrung der Gemeinschaftsschule existierten (erweiterte Re-
alschule oder Gesamtschule), wird dieser Quotient differenziert dargestellt. Im Schul-
jahr 2012/13 bietet das saarldndische Schulsystem allen Schiilern, die nach der Grund-
schule in die Sekundarstufe tibergehen, die Option, die Hochschulreife zu erlangen, da
nur die Schularten Gymnasium und Gemeinschaftsschule zur Wahl stehen. Mit ©
gekennzeichnete Regionen bieten keine Schulart ohne die Option auf den Erwerb einer
Hochschulreife mehr an, weswegen hier kein Quotient dargestellt werden kann.
Wechsler des Bildungsgangs in hoheren Klassenstufen, etwa nach der Orientie-
rungsstufe am Ende von Klassenstufe 6, finden dieses Angebot jedoch nicht vor. Fiir
sie stehen die Schularten entsprechend dem Stand der Schulsystemausgestaltung
im Schuljahr 2010/11 zur Wahl. Daher wird erginzend das Verhiltnis der Erweiter-
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ten Realschule und Realschulen als Schularten ohne Hochschulreifeoption zu den
Gymnasien und Gesamtschulen als Schularten mit Hochschulreifeoption im Schul-
jahr 2010/11 in Abbildung SL-1 angegeben, wie es sich den Wechslern nach Klassen-
stufe 6 zur Wahl stellt (Quotient in Klammern). Quotienten gleich oder gréfier 1,0
weisen die Regionen Merzig-Wadern (MZG), St. Wendel (WND), Saarpfalz (HOM)
und die Stadt Saarbriicken (SB) auf. Dort iiberwiegen auch bei den auslaufenden
Schularten solche mit Hochschulreifeoption.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Das Gymnasium beginnt im Saarland mit Jahrgangsstufe 5. Im Schuljahr 2012/13
gehen insgesamt 3.210 Schiiler in diese Schulart {iber, womit ein Anteil von 40,9
Prozent an allen Ubergiingen auf das Gymnasium entfillt. In der Ausprigung die-

Abbildung SL-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule
auf ein Gymnasium iibergingen, Saarland, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 46,5
Anteilen

HOM, SB*

Regionen mit mittleren 40,0
Anteilen

MZG, NK, SB, SLS

Regionen mit niedrigeren 26,8
Anteilen
WND
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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ses Kennwerts liegen regionale Unterschiede vor, wie Abbildung SL-2 zeigt. Die
obere Gruppe weist einen durchschnittlichen Anteil von 46,5 Prozent Uberginge
zum Gymnasium an allen Ubergingen auf. Demgegeniiber beliuft sich der ver-
gleichsweise niedrigste Anteil einer Region auf 26,8 Prozent zum Gymnasium
itbergehende Schiiler.

Ubergang von der Grundschule zu weiterfiihrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Nimmt man die Uberginge an Schularten hinzu, die neben dem Gymnasium die
Option bieten, die Hochschulreife zu erwerben, so ergibt sich im Saarland durch die
Einfithrung der Gemeinschaftsschule als einzige weiterfithrende Schulart neben
dem Gymnasium die Situation, dass fiir Grundschiiler, die zum Schuljahr 2012/13
in die weiterfithrende Schule tibergehen, nur noch Schulen in privater Tragerschaft

Abbildung SL-3: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf eine
Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen, Saarland,
Schuljahr 2012/13
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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eine Schulart anbieten, die keine Hochschulreifeoption beinhaltet. Im Saarland ge-
hen insgesamt 7.857 Schiiler in eine weiterfithrende Schule tiber, 7.443 davon auf eine
Schulart mit Hochschulreifeoption, was einem Anteil von 94,7 Prozent entspricht. In
den Regionen der oberen Gruppe mit dem héchsten Anteil an Ubergingen liegt der
Gruppenwert bei 100 Prozent: Hier wechseln alle Schiiler auf ein Gymnasium oder
eine Gemeinschaftsschule. In den Regionen der mittleren und unteren Gruppe sind
die Anteile ebenfalls sehr hoch und liegen bei 93,9 Prozent und 91 Prozent.

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten in den
Jahrgangsstufen 7 bis 9

Mit diesem Kennwert wird ein Aspekt der horizontalen Durchlissigkeit des Schulsys-
tems beleuchtet, indem die Anzahl der Schiiler der Jahrgangsstufen 7 bis 9, die von
einer Schulart ohne Hochschulreifeoption auf ein Gymnasium wechseln, zu der Zahl
der Schiiler, die vom Gymnasium abgeschult werden, ins Verhiltnis gesetzt wird. Da
in diesen Jahrgangsstufen die Schulart Erweiterte Realschule, die den Haupt-

Abbildung SL-4: Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9, Saarland, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 0,7
Verhaltniswerten

NK, SLS
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Verhaltniswerten L

SB

Durchschnittliche Anzahl der Abwértswechsel im Verhaltnis zu einem Aufwartswechsel

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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und Realschulbildungsgang vereint, noch nicht durch die Gemeinschaftsschule er-
setzt wurde, kann dieser Verhdltniswert auch fiir das Saarland bestimmt werden.

Zum Schuljahr 2012/13 stehen im Saarland 117 Aufwirtswechseln 218 Abwarts-
wechsel gegeniiber. Damit liegt das Verhiltnis der Aufwirts- zu den Abwirtswech-
seln landesweit bei 1,9. Die regionalen Disparititen in diesem Kennwert zeigt Abbil-
dung SL-4: Wihrend in der oberen Gruppe die Aufwirtswechsel die Abwirtswechsel
tiberwiegen (Gruppenwert 0,7), sind es in der mittleren Gruppe mehr Schiiler, die
absteigen als aufsteigen (7,5). In der unteren Gruppe mit nur einer Region stehen 55
Abwirtswechsel einem Aufwirtswechsel gegentiber. Insgesamt verweisen diese un-
terschiedlich hohen Verhiltniswerte auf regionale Disparititen hinsichtlich der je-
weiligen Wechseltendenz in den regionalen Schulsystemen Saarlandes.

Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Insgesamt 1.277 Schiiler haben im Saarland im Schuljahr 2012/13 in der Sekundar-
stufe I oder II eine Klassenstufe wiederholt. Bezogen auf alle Schiiler dieser Stufen

Abbildung SL-5: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Saarland, Schuljahr 2012/13
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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entspricht das einem Anteil von landesweit 2,2 Prozent. Unterschiede zwischen den
Regionen des Saarlandes zeigt Abbildung SL-5: In den Kreisen der oberen Gruppe
mit niedrigerer Wiederholerquote liegt der durchschnittliche Anteil bei 1,7 Prozent,
in der unteren Gruppe bei 2,8 Prozent. Die Spannweite zwischen niedrigstem (1,4 %)
und hochstem Wert (2,8 %) iiber die Gruppen hinweg betrigt 1,4 Prozentpunkte.

Ubergang zwischen den Sekundarstufen I und II des allgemeinbildenden
Schulsystems

Dieser Kennwert berichtet den Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulrei-
feoption, die ihren Bildungsweg in der Sekundarstufe II des allgemeinbildenden
Schulsystems fortsetzen. Dies ist, neben den Ubergingen in die weiterfithrende
Schulart, ein weiterer Aspekt der Durchlissigkeit von Schulsystemen. Insgesamt 756
Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption nehmen im Schuljahr 2012/13
die Moglichkeit wahr, in die Sekundarstufe II eines Gymnasiums iiberzugehen. Dies

Abbildung SL-6: Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption an
allen Schiilern der Sekundarstufe Il, Saarland, Schuljahr 2012/13
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Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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entspricht einem Anteil von 18,1 Prozent an allen Ubergingen in die Sekundarstufe
I1. Dieser Anteil ist in den Regionen des Saarlandes unterschiedlich hoch (Abb. SL-
6). In den Regionen mit hdheren Ubergangsquoten gehen durchschnittlich 27,9 Pro-
zent der in die Sekundarstufe II einmiindenden Schiiler an eine Schulart mit Hoch-
schulreifeoption iiber. Dieser Anteil belduft sich in der mittleren Gruppe auf 13,6
Prozent, zugleich ist diese Gruppe heterogener als die Verteilung in der oberen
Gruppe. Auftillig ist dariiber hinaus die grofle Spannweite zwischen den Extrem-
werten von 25,1 Prozentpunkten. In der der unteren Gruppe zugehorigen Region
gibt es bei den Ubergingen zur Sekundarstufe II keine Schiiler aus einer Schulart,
die nicht zur Hochschulreife fiihrt.

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Aufgrund fehlender Daten kénnen die Uberginge in das Berufsbildungssystem fiir
das Saarland nicht berichtet werden.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

Im Saarland absolvieren im Abschlussjahr 2012 insgesamt 9.723 Jugendliche die
allgemeinbildende Schule bzw. miissen sie ohne einen Abschluss verlassen. Die
Verteilung der Abschliisse nach Abschlussart zeigt Tabelle SL-1. Am hiufigsten
wird die mittlere Reife mit einem Anteil von knapp 35 Prozent erworben. Ein Anteil
von 32,2 Prozent der Abschliisse entfillt auf die Hochschulreife. Es folgt mit 27,4
Prozent an allen Abschliissen der Hauptschulabschluss. Der Anteil an Jugend-
lichen, die das allgemeinbildende Schulsystem verlassen, ohne mindestens einen
Hauptschulabschluss erreicht zu haben, liegt im Saarland bei 5,5 Prozent.

Tabelle SL-1: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse an
allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden Schulsystems,
Saarland, 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss Abschluss reife*
absolut 530 2.667 3.398 3.128 9.723
Anteil in Prozent 5,5 27,4 34,9 32,2 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen

Nachfolgend werden die Absolventen mit Hochschulreife sowie die Abganger ohne
mindestens einen Hauptschulabschluss regional differenziert und vergleichend be-
trachtet.
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Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

Insgesamt 3.128 Schiiler erwerben im Saarland an allgemeinbildenden Schulen im
Abschlussjahr 2012 die allgemeine Hochschulreife; dies entspricht einem Anteil von
28,8 Prozent bezogen auf den Durchschnitt der alterstypischen Wohnbevélkerung.
Dieser Anteil variiert innerhalb des Saarlandes jedoch betrichtlich, wie Abbildung
SL-7 zeigt. Wihrend in der oberen Gruppe mit hoheren Absolventenquoten im
Schnitt 58 Prozent der alterstypischen Wohnbevolkerung eine allgemeine Hoch-
schulreife erwerben, sind es demgegentiber in der unteren Gruppe 13,2 Prozent. Die
Spannweite zwischen dem héchsten und dem niedrigsten Wert der Verteilung iiber
alle Gruppen hinweg weist mit 68,9 Prozentpunkten deutlich auf regionale Dispari-
titen. Innerhalb der oberen Gruppe ist die Heterogenitit auffillig: Beide Extrem-
werte liegen rund 41 Prozentpunkte auseinander. Es ist darauf hinzuweisen, dass die
Werte beeinflusst werden durch Pendelbewegungen von Schiilern, deren Schulort
und Wohnort nicht im selben Kreis liegen (fiir vertiefende Analysen siehe Kap. 6).

Abbildung SL-7: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Saarland, 2012
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* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Auch an Saarlands beruflichen Schulen kann eine Hochschulreife erlangt werden,
teilweise neben der beruflichen Qualifikation. Im Abschlussjahr 2012 erwerben
dort insgesamt 2.916 junge Erwachsene die Hochschulreife, dies entspricht einem
Anteil von knapp 27 Prozent bezogen auf die Wohnbevélkerung im typischen Ab-
schlussalter. Regionale Unterschiede der Werte zeigt Abbildung SL-8: In der oberen
Gruppe mit hoheren Absolventenquoten erwerben durchschnittlich 54,6 Prozent, in
der unteren Gruppe mit niedrigeren Quoten dagegen 13,3 Prozent, gemessen an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, eine Hochschulreife. Zwischen dem héchsten
und niedrigsten Anteil liegen 49,7 Prozentpunkte, was auch in diesem Indikator als
Hinweis auf regionale Unterschiede anzusehen ist. Bei der Interpretation dieser
Quoten ist zu berticksichtigen, dass berufsschulische Angebote hiufig regional
konzentriert sind, sodass auch hier Pendelbewegungen zwischen Schul- und Wohn-
ort iiber Kreisgrenzen hinweg die Werte beeinflussen.

Abbildung SL-8: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevélkerung aus den beruflichen Schulen, Saarland, 2012
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Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

Insgesamt 530 saarlindische Schiiler verlassen im Abschlussjahr 2012 die allge-
meinbildenden Schulen, ohne zumindest einen Hauptschulabschluss erworben zu
haben, was bezogen auf die Wohnbevélkerung im typischen Abschlussalter einem
Anteil von 5,3 Prozent entspricht. Die regionalen Ausprigungen des Kennwerts
zeigt Abbildung SL-9: In den beiden Kreisen der oberen Gruppe verlassen durch-
schnittlich 2,9 Prozent der Jugendlichen die Schule ohne Hauptschulabschluss, in
der Region mit der hochsten Quote sind es 10,5 Prozent der alterstypischen Wohn-
bevolkerung. In der mittleren Gruppe sind die Werte heterogen, die Spannweite
liegt bei 5,9 Prozentpunkten. Zwischen den mittleren Werten der oberen und unte-
ren Gruppe liegen 7,6 Prozentpunkte, was auf regionale Disparititen innerhalb des
Saarlandes hinweist.

Abbildung SL-9: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevélkerung, Saarland, 2012
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Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen
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Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
im Saarland

Zusammenfassend lassen sich hinsichtlich der Analysen in der Dimension »Durch-
lissigkeit« einige Auffilligkeiten fiir die regionalen Schulsysteme des Saarlandes
hervorheben: Die Ubergangsquoten zum Gymnasium offenbaren eine Spannweite
zwischen den durchschnittlichen Ubergangsanteilen zwischen den Regionen der
oberen und der unteren Gruppe von rund 20 Prozentpunkten. Der Ubergangsanteil
zu allen Schularten mit Hochschulreifeoption insgesamt liegt durch die Einfiih-
rung der Gemeinschaftsschule in allen Kreisen bei tiber 90 Prozent. Hier zeigen
sich die inzwischen weitestgehend erfolgten schulstrukturellen Umbauten im Se-
kundarschulsystem Saarlands, wonach demnichst nur noch Schularten mit Hoch-
schulreifeoption aufgeboten werden.

Im Verhiltnis der Aufwirts- zu den Abwirtswechseln zeigen sich dagegen deut-
liche regionale Disparititen. Die Wahrscheinlichkeit, im Verlauf der Sekundarstufe
I in eine Schulart mit niedrigerem Anspruchsniveau abzusteigen, ist demnach in-
nerhalb des Saarlandes regional sehr unterschiedlich hoch; Regionen, in denen die
Aufwirtswechsel iiberwiegen, stehen wiederum andere Regionen gegentiber, in de-
nen bis zu 55 Abwirtswechsel auf einen Aufwartswechsel entfallen.

In der Dimension »Zertifikatsvergabe« zeigen sich deutliche Unterschiede zwi-
schen den Regionen des Saarlandes vor allem in der Quote der Absolventen mit all-
gemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen; hier streuen die
Werte um knapp 70 Prozentpunkte, wihrend sich die Spanne in den Anteilen an
Absolventen mit Hochschulreife aus beruflichen Schulen auf knapp 50 Prozent-
punkte belduft.

Um die Befunde in den beiden Gerechtigkeitsdimensionen »Durchlissigkeit«
und »Zertifikatsvergabe« verdichtet darstellen zu kénnen, werden jeweils aus den
Einzelwerten der Regionen in den Indikatoren Scores errechnet und in eine Rang-
folge gebracht (Kap. 4.3). Abbildung SL-10 zeigt diese Darstellung fiir die Dimension
»Durchlissigkeit«: Die Regionen der oberen Gruppe haben tendenziell hohere
Werte an Ubergingen in Schularten mit Hochschulreifeoption und Ubergingen in
die Sekundarstufe II des allgemeinbildenden Schulsystems vorzuweisen, eine nied-
rige Wiederholerquote sowie ein giinstigeres Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwarts-
wechseln, wobei besonders giinstige Werte in einem Indikator ausgleichend auf
mittlere Ergebnisse in anderen Kennwerten wirken kénnen. In der oberen Gruppe
finden sich die beiden Kreise Merzig-Wadern (MZG) und Saarlouis (SLS), in der
unteren Gruppe der Regionalverband Saarbriicken (ohne Stadt Saarbriicken) (SB),
wiahrend sich die Kreise Saarpfalz (HOM), St. Wendel (WND) und Neunkirchen
(NK) sowie die Landeshauptstadt Saarbriicken (SB*) in der Gruppe mit mittleren
Werteauspriagungen finden.
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Abbildung SL-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen des Saarlandes

Obere Gruppe

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen

In Bezug auf die Dimension »Zertifikatsvergabe« zeigt sich, dass der Regionalver-
band Saarbriicken (SB) ebenso wie in der Dimension »Durchlissigkeit« der unteren
Gruppe zugeordnet wird. Die obere Gruppe bilden der Landkreis Saarpfalz (HOM)
und der Landkreis St. Wendel (WND).
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Abbildung SL-11: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen des Saarlandes

Obere Gruppe

Quelle: Statistisches Amt Saarland; eigene Berechnungen

Tabelle SL-2: Regionen des Saarlandes mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen | Regionen
MZG Merzig-Wadern, Landkreis
NK Neunkirchen, Landkreis
SB* Saarbriicken, kreisfreie Stadt
SB Saarbriicken, Regionalverband (ohne Stadt Saarbriicken), Landkreis
SLS Saarlouis, Landkreis
HOM Saarpfalz-Kreis, Landkreis
WND St. Wendel, Landkreis
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5.10 Sachsen

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Sachsens

Der Freistaat Sachsen gehort zu den 6stlich gelegenen Bundeslindern Deutschlands
und wird von etwa vier Millionen Einwohnern bewohnt. Jeweils iiber eine halbe Mil-
lion Einwohner zihlen die grofiten sichsischen Stidte Leipzig und die Landeshaupt-
stadt Dresden. Zusammen mit der sehr viel kleineren Stadt Chemnitz gehoren sie zu
Sachsens drei kreisfreien Stidten. Hinzukommen zehn weitere Kreise.

Das sdchsische Bildungssystem zeichnet sich durch seine Zweigliedrigkeit aus.
Im Anschluss an die vierjihrige Grundschule besteht fiir Schiiler die Moglichkeit,
auf die weiterfithrenden Schularten Gymnasium oder Mittelschule iiberzugehen.
Fir die Empfehlung zur Fortsetzung der Schullaufbahn an einem Gymnasium
werden insbesondere die Leistungen in Deutsch und Mathematik beriicksichtigt.
Die Jahrgangsstufen 5 und 6 haben am Gymnasium, wie auch an der Mittelschule,
eine Orientierungsfunktion (§ 4 Abs. 1 SchulG SN). Die Schiiler der Klasse 6 erhal-
ten seit dem Schuljahr 2011/12 eine zweite Bildungsempfehlung. Sachsen gehort
zusammen mit Thiiringen zu den beiden Bundeslindern, welche bereits bei der
Neugestaltung des Schulsystems 1990 die achtjihrige Zeit bis zur Hochschulreife
beibehielt, die zuvor iiblich war.

Der Besuch einer Mittelschule vermittelt den Schiilern in Sachsen eine allge-
meinbildende und berufsvorbereitende Grundbildung. Sie teilt sich auf in einen
Hauptschulbildungsgang, an dem nach erfolgreicher Beendigung der 9. Jahrgangs-
stufe der Hauptschulabschluss bzw. auf Grundlage einer besonderen Leistungsfest-
stellung auch ein qualifizierender Hauptschulabschluss vergeben wird, und einen
Realschulbildungsgang, welcher den Erwerb eines Realschulabschlusses nach der
Jahrgangsstufe 10 ermoglicht (§ 6 Abs. 1 SchulG SN). Seit dem Schuljahr 2013/14
wird die Mittelschule zur Oberschule weiterentwickelt, was nicht als Anderung der
Schulart zu verstehen ist — auch die Oberschule vereinigt Haupt- und Realschulbil-
dungsgang unter einem Dach.

Sachsens Schiiler erhalten, neben dem direkten Erwerb einer Hochschulzu-
gangsberechtigung durch den erfolgreichen Besuch des Gymnasiums, iiber den
Weg von der Mittelschule/Oberschule iiber das berufliche Gymnasium oder eine
Fachoberschule eine weitere Moglichkeit, die Hochschulreife zu erlangen ({§ 11; 12
SchulG SN). Abbildung SN-1 stellt die Ausgestaltung des sichsischen Schulsystems
dar.

Dain jeder Region Sachsens sowohl Gymnasien als auch Mittelschulen vorgehal-
ten werden, sind Unterschiede in der Gliedrigkeit der Schulsysteme in den Kreisen
und kreisfreien Stadte nicht auszumachen.

In der Abbildung ist fiir jede Region der Quotient der Zahl der Schulen, an de-
nen der Erwerb einer Hochschulreife nicht méglich ist (Mittelschulen), und der
Zahl der Schulen, an denen dies moglich ist (Gymnasien), angegeben. Ein ausge-
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Abbildung SN-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie
der Quotient aus der Anzahl der Schularten ohne und mit
Hochschulreifeoption, Sachsen, Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Mittelschule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. SN-2).

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen

glichenes Verhiltnis wire demnach bei dem Wert 1,0 gegeben: Einer Mittelschule
steht ein Gymnasium gegentiber. Das durchschnittliche Verhiltnis in Sachsen liegt
bei zwei Mittelschulen zu einem Gymnasium (Quotient 0,5). In der Stadt Leipzig (L)
ist der Quotient mit 0,8 am héchsten. Uber dem Landesdurchschnitt liegen auch die
Stadte Dresden (DD) und Chemnitz (C). In Regionen, in denen die Mittelschule am
hiufigsten vorkommt, liegt der Verhiltniswert dagegen bei 0,3. Insgesamt tritt ein
Quotient unter 0,5 in acht der 13 Regionen Sachsens auf.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«
Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

Am Ende der Primarstufe erfolgt auf Basis der Bildungsempfehlung und der Entschei-
dung der Eltern der Ubergang in die weiterfithrende Schulart. Bei einem Anteil von
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57,8 Prozent der Schiiler fillt diese Entscheidung im Schuljahr 2012/13 in Sachsen
zugunsten eines Ubergangs zur Mittelschule aus. Abbildung SN-2 veranschaulicht die
Disparititen beim Ubergang zum Gymnasium innerhalb Sachsens. In der Region mit
der hochsten Quuote, in der tiber die Hilfte der Schiiler auf ein Gymnasium wechselt
(54,9%), und dem Kreis mit der niedrigsten Quote, in dem lediglich 32,6 Prozent die-
sen Weg einschlagen, liegt eine Spannweite von rund 22 Prozentpunkten. Der Grup-
penwert der oberen Gruppe betragt 49,3 Prozent, der der unteren 35,2 Prozent. Inner-
halb der Gruppen liegen die Anteile in der mittleren und der unteren Gruppe eng
beieinander (Spannweite 2,6 bzw. 4,9 Prozentpunkte), wihrend sich die obere Gruppe
mit einer Spannweite von 13,3 Prozentpunkten sehr viel heterogener prasentiert.

Abbildung SN-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf
ein Gymnasium libergingen, Sachsen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 49,3
Anteilen

C DD, L% Z

Regionen mit mittleren 39,5
Anteilen

L, MEI, MW, PIR, TDO, V

Regionen mit niedrigeren 35,2
Anteilen

BZ, GR, MEK

Anteile Ubergang zum Gymnasium

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen

Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln zwischen den Schularten
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9

Die Durchlissigkeit eines Schulsystems zeigt sich unter anderem in der Méglich-
keit, auch im Anschluss an den Ubergang von der Primarstufe in die Sekundar-
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stufe I die Entscheidung fiir einen Bildungsgang durch einen Wechsel korrigie-
ren zu kénnen. Nachfolgend wird die Anzahl der Schiiler der Jahrgangsstufen 7
bis 9, die aus Mittelschulen auf das Gymnasium wechseln, zu der Zahl der Ab-
steiger aus dem Gymnasium ins Verhiltnis gesetzt. Dieses Wechselverhiltnis
liegt in Sachsen insgesamt bei 8,7, das heifdt, insgesamt 108 Aufwirtswechsler
stehen 939 Abwirtswechslern gegentiber. Abbildung SN-3 zeigt die Disparititen
innerhalb der Regionen Sachsens: Die Spannweite von 18,1 zwischen dem hochs-
ten Verhiltniswert (21,3) und dem niedrigsten Verhiltniswert (3,2) verweist auf
deutliche regionale Unterschiede. In allen Regionen iiberwiegen die Abwarts-
wechsel. Zwischen der oberen Gruppe und der unteren Gruppe liegt, bezogen auf
die Durchschnittwerte, eine Spanne von 12,2 Verhiltniswerten. Das durch-
schnittliche Verhiltnis von Aufwirts- zu Abwirtswechseln betriagt in der oberen
Gruppe 4,5 bei einer Spannweite von 2,8. Deutlich hoher (16,7) dagegen ist der
Gruppenwert der unteren Gruppe, die zudem eine Spannweite von 8,1 Verhilt-
niswerten aufweist.

Abbildung SN-3: Verhaltnis von Aufwarts- zu Abwartswechseln der Schiiler
in den Jahrgangsstufen 7 bis 9, Sachsen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 4,5
Verhaltniswerten

C, MEK, V, Z

Regionen mit mittleren 9.0
Verhéltniswerten

BZ, GR, L, MEI, MW, TDO

Regionen mit héheren 16,7
Verhéltniswerten

DD, L*, PIR

Durchschnittliche Anzahl der Abwartswechsel im Verhaltnis zu einem Aufwartswechsel

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen
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Klassenwiederholungen in den Sekundarstufen I und II

Neben der Maglichkeit, Leistungsdefiziten durch einen Schulartwechsel entgegen-
zuwirken, ist eine freiwillige oder auferlegte Wiederholung einer Jahrgangsstufe
moglich. Laut sichsischer Schulordnung kann der Versetzung in die nichsthohere
Jahrgangsstufe nur zugestimmt werden, wenn in allen Fichern mindestens die Note
»ausreichend« vergeben wurde. In einzelnen Fichern ist es moglich, eine schlech-
tere Note durch eine bessere auszugleichen ( 31 SOGYA; § 28; 29; 30 SOMIA).

Insgesamt wiederholen in Sachsen 3.239 Schiiler im Schuljahr 2012/13 eine
Jahrgangsstufe. Der Anteil an der gesamten Schiilerzahl der Sekundarstufe belauft
sich auf 1,8 Prozent. In der oberen Gruppe mit niedrigeren Wiederholerquoten liegt
der durchschnittliche Anteil bei 1,5 Prozent, in der Gruppe mit héheren Quoten
dagegen bei 2,3 Prozent, wobei die Heterogenitit der Werte in dieser Gruppe zu-
gleich am groften ist.

Abbildung SN-4: Anteil der Wiederholer in der Sekundarstufe an allen Schiilern
der Sekundarstufe, Sachsen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit niedrigeren 1,5
Wiederholerquoten

DD, MEI, MEK, PIR

Regionen mit mittleren 1,6
Wiederholerquoten

BZ, C, MW, V, Z

Regionen mit héheren 2.3
Wiederholerquoten

GR, L*, L, TDO

0 0,5 1 1.5 2 2,5 3

Wiederholerquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen
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Ubergang zwischen den Sekundarstufen I und IT des allgemeinbildenden
Schulsystems

Der Ubergang von der Sekundarstufe I zur Sekundarstufe II ist neben den bereits be-
richteten Ubergangsindikatoren ein weiterer, der die Durchlissigkeit von Schulsyste-
men beschreibt. An dieser Stelle soll in den Blick genommen werden, wie hoch der
Anteil derer ist, die im Anschluss an die Mittelschule, als eine Schulart ohne Hoch-
schulreifeoption, in die gymnasiale Oberstufe des allgemeinbildenden Schulsystems
einmiinden und dort ihren Bildungsweg fortsetzen. Daneben existierende Moglichkei-
ten des Hochschulreifeerwerbs in der Sekundarstufe II des beruflichen Schulsystems
werden an dieser Stelle nicht betrachtet. Einen Eindruck von der Zahl der Absolventen
mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen gibt jedoch der Kennwert »Absolven-
ten mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen, der in der Dimension »Zertifi-
katsvergabe« dargestellt wird. Der berichtete Anteilswert der Ubergiinge wird in Bezug
auf die Gesamtschiilerzahl der Sekundarstufe II des Schuljahres 2012/13 gebildet.

Abbildung SN-5: Anteil der Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption an
allen Schiilern der Sekundarstufe Il, Sachsen, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 3,0
Anteilen

Bz, C, L*, Z

Regionen mit mittleren
Anteilen

DD, GR, L, MEI, MW, PIR

Regionen mit niedrigeren 0,2
Anteilen

MEK, TDO, V

0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5 4 4,5 5 5,5

Anteile Schiiler aus Schularten ohne Hochschulreifeoption

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen
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In Sachsen treten insgesamt 10.478 Schiiler im Schuljahr 2012/13 in die Sekundar-
stufe II ein. Ein Anteil von 1,4 Prozent (150 Schiiler) besuchte zuvor eine Mittel-
schule. Die regionalen Unterschiede in diesem Kennwert zeigt Abbildung SN-5. Der
hochste Anteil liegt bei 4,8 Prozent. Da der geringste Wert 0 betrigt, ist jener zu-
gleich die Spannweite zwischen den Extremwerten. Die Spannweiten innerhalb der
drei Gruppen fallen sehr unterschiedlich aus: Der oberen Gruppe mit einem Grup-
penwert von drei Prozent und einer Spannweite von 3,6 Prozentpunkten steht ein
geringer durchschnittlicher Anteil von 0,2 Prozent bei einer Spannweite von 0,3
Prozentpunkten in der unteren Gruppe gegentiber.

Insgesamt zeigt sich, dass nur sehr geringe Schiileranteile im Anschluss an die
Mittelschule auf ein Gymnasium wechseln.

Neuzuginge in die drei Sektoren des Berufsbildungssystems nach schulischer
Vorbildung

Aufgrund fehlender Daten kénnen Uberginge zum Berufsbildungssystem fiir
Sachsen nicht berichtet werden.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe«

Sachsen entldsst im Abschlussjahr 2012 insgesamt 22.679 Absolventen und Abgin-
ger ohne Abschluss aus dem allgemeinbildenden Schulsystem. Tabelle SN-1 gibt
einen Gesamtiiberblick tiber die Verteilung nach Art des Abschlusses und des An-
teils an allen Abschliissen.

Tabelle SN-1: Anzahl der Schulabschliisse absolut und Anteile der Abschliisse an
allen vergebenen Abschliissen des allgemeinbildenden Schulsystems,
Sachsen, Schuljahr 2012

ohne Haupt- Hauptschul- mittlerer Ab- Hochschul- gesamt
schulabschluss abschluss schluss reife*
absolut 2.288 2.347 11.585 6.459 22.679
Anteil in Prozent 10,1 10,3 51,1 28,5 100

* ohne den schulischen Teil der Fachhochschulreife

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen

Am hiufigsten wird der mittlere Schulabschluss mit 51,1 Prozent vergeben, gefolgt
von der Hochschulreife mit 28,5 Prozent. Sichtbar wird, dass der Anteil der Abgin-
ger ohne Hauptschulabschluss (10,1 %) und der Anteil derer, die einen Hauptschul-
abschluss erwerben (10,3 %), eng beieinander liegt.
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Im Folgenden werden die Anteile der Absolventen mit Hochschulreife sowie die
Abginger ohne mindestens einen Hauptschulabschluss, gemessen an der altersty-
pischen Wohnbevolkerung, regional differenziert betrachtet.

Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife aus den allgemeinbildenden Schulen

Die Absolventenquote der Jugendlichen mit allgemeiner Hochschulreife aus Sach-
sens Gymnasien wird anteilig an der alterstypischen Wohnbevolkerung angegeben.
Bezogen auf 24.538 Jugendliche legen 6.459 Schiiler und damit 26,3 Prozent der al-
terstypischen Bevolkerung im Schuljahr 2011/12 die allgemeine Hochschulreife-
prifung ab. Abbildung SN-6 zeigt die regionalen Unterschiede in diesem Kennwert.
Die Absolventenquoten liegen zwischen den Extremwerten 22,6 Prozent und 29
Prozent, was einer Spannweite von 6,4 Prozentpunkten entspricht. In der oberen
Gruppe wird durchschnittlich ein Absolventenanteil von 28,4 Prozent an der alters-

Abbildung SN-6: Anteil der Absolventen mit allgemeiner Hochschulreife an der
alterstypischen Wohnbevélkerung aus den allgemeinbildenden
Schulen, Sachsen, Schuljahr 2012

Regionen mit héheren 284
Absolventenquoten
BZ, MW, V, Z

Regionen mit mittleren 26,5
Absolventenquoten

C, DD, GR, L*, MEI, PIR

Regionen mit niedrigeren 22,9
Absolventenquoten
MEK, L, TDO
0 5 10 15 20 25 30
Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen
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typischen Bevélkerung erreicht. In der unteren Gruppe sind es rund 23 Prozent. In
der mittleren Gruppe zeigt sich eine Spannweite der Werte, die mit 3,6 Prozent-
punkten aber ebenfalls gering bleibt.

Absolventen mit Hochschulreife aus den beruflichen Schulen

Neben dem Gymnasium ist der Erwerb einer Hochschulreife zudem an beruflichen
Schulen moglich. Insgesamt 5.012 Schiiler und damit 20,4 Prozent der alterstypi-
schen Wohnbevolkerung in Sachsen erhalten im Abschlussjahr 2012 ihre Hoch-
schulzugangsberechtigung auf diesem Weg. Die Unterschiede zwischen den ein-
zelnen Regionen zeigt Abbildung SN-7: Die Spannweite von 29,1 Prozentpunkten
zwischen der Region mit dem hochsten Anteil (38,7 %) und dem Landkreis mit dem
niedrigsten Wert (9,6 %), weist auf die regionalen Disparititen innerhalb Sachsens
in diesem Kennwert hin. Die Werte der oberen Gruppe weisen die grofite Heteroge-
nitit auf. Hier betragt der durchschnittliche Anteil an Absolventen 29,5 Prozent, der

Abbildung SN-7: Anteil der Absolventen mit Hochschulreife an der alterstypischen
Wohnbevoélkerung aus den beruflichen Schulen, Sachsen, 2012

Regionen mit héheren 29,5
Absolventenquoten

C, DD, MEL, V

Regionen mit mittleren 18,6
Absolventenquoten

BZ, GR, L*, MEK, PIR, Z

Regionen mit niedrigeren 10,7
Absolventenquoten
L, MW, TDO
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Absolventenquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen
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untere Gruppenwert liegt demgegeniiber bei einem Anteil von 10,7 Prozent, was ei-
nen Unterschied zwischen den Gruppenwerten von 18,8 Prozentpunkten ausmacht.
Bei der Interpretation dieser Werte ist zu beriicksichtigen, dass sowohl die schulische
Angebotslage als auch Pendelbewegungen zwischen Schulort und Wohnort Einfluss
auf die Hohe der Quote haben (fiir eine tiefer gehende Analyse siehe Kap. 6.2).

Abginger ohne Hauptschulabschluss aus den allgemeinbildenden Schulen

Der Erwerb eines Schulabschlusses im allgemeinbildenden Schulsystem ist mafge-
bend fiir die Chancen auf gesellschaftliche Teilhabe auf dem weiteren Berufs- und
Bildungsweg. Im Abschlussjahr 2012 sind es 2.288 Schiiler in Sachsen, die die all-
gemeinbildenden Schulen verlassen, ohne den Hauptschulabschluss erreicht zu ha-
ben, was einem Anteil von 8,8 Prozent an der alterstypischen Wohnbevélkerung
entspricht. Die regionalen Unterschiede in der Quote der Abginger ohne Haupt-
schulabschluss zeigt Abbildung SN-8. Uber die einzelnen Regionen Sachsens hin-

Abbildung SN-8: Anteil der Abganger ohne Hauptschulabschluss an der
alterstypischen Wohnbevdélkerung, Sachsen, 2012

Regionen mit niedrigeren 6,7
Abgangerquoten
DD, MEK, L,V

Regionen mit mittleren
Abgangerquoten
BZ, GR, MEI, MW, PIR, Z

Regionen mit hoheren
Abgangerquoten
C L*, DO

Abgéngerquote

* weist die jeweilige kreisfreie Stadt bei gemeinsamer Verwendung eines Kennzeichens durch eine kreisfreie Stadt und einen
Landkreis aus

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen
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weg betrachtet, zeigt sich eine Spanne von knapp acht Prozentpunkten zwischen
der Quote der Region mit dem niedrigsten Wert (5,5%) und dem hochsten Wert
(13,4%). In der oberen Gruppe erwerben durchschnittlich 6,7 Prozent der Jugend-
lichen keinen Hauptschulabschluss. In der unteren Gruppe fillt der Gruppenwert
mit 12,2 Prozent fast doppelt so hoch aus.

Zusammenfassung: Durchldssigkeit und Zertifikatsvergabe der regionalen Schulsysteme
in Sachsen

Fur die Betrachtung Sachsens hinsichtlich der chancengerechten Ausrichtung des
Schulsystems in den Dimensionen »Durchlissigkeit« und »Zertifikatsvergabe« sol-
len im Folgenden einige Auffilligkeiten gebiindelt werden.

In Bezug auf die Durchlissigkeit des sichsischen Schulsystems fillt auf, dass
dort, wo das Schulangebot ein zum Landesdurchschnitt héheres oder gleiches Ver-
hiltnis von Gymnasien zu Mittelschulen aufweist, entsprechend die Ubergangsquo-
ten von der Primarstufe zum Gymnasium hoher liegen als in Regionen, in denen
das Schulangebot weniger Gymnasien als Mittelschulen vorhilt. In der Betrachtung
der Anteile von Schiilern aus Schularten ohne Hochschulreifeoption an allen Schii-
lern der Sekundarstufe II hebt sich eine Region hervor, in der tiberhaupt kein sol-
cher Wechsel stattfindet. Relativ homogen fallen innerhalb der Dimension »Zertifi-
katsvergabe« die Quoten der Absolventen aus, die die allgemeine Hochschulreife an
einer allgemeinbildenden Schule erlangen. Dagegen zeigen sich deutliche Dispari-
titen bei den Anteilen erworbener Hochschulzugangsberechtigungen an berufli-
chen Schulen. Es istanzunehmen, dass das regionale Angebot an beruflichen Schu-
len diese Unterschiede mitbedingt.

Aus den Ergebnissen der einzelnen Indikatoren wird ein Gesamtscore gebildet
(Kap. 4.3) und die erhaltenen Punktwerte der einzelnen Kreise und kreisfreien
Stadte werden nach der Gruppenlogik des Chancenspiegels zugeordnet. Weil drei
Regionen in der verdichteten Darstellung fiir die Dimension »Durchlassigkeit«
(Abb. SN-9) gleich hohe Werte erreichen, fallen insgesamt sechs statt vier von 13
Regionen in die obere Gruppe. Mit Dresden (DD) und Chemnitz (C) gehoren hier
zwei der drei kreisfreien Stiadte der oberen Gruppe an. Die kreisfreie Stadt Leipzig
(L), in der mittleren Gruppe befindlich, ist umschlossen von den Landkreisen Leip-
zig (L) und Nordsachsen (TDO), welche zusammen mit dem Landkreis Gorlitz (GR)
der unteren Gruppe zuzuordnen sind.

In der Gerechtigkeitsdimension »Zertifikatsvergabe« (Abb. SN-10) ordnen sich
die Kreise und kreisfreien Stidte der oberen Gruppe zu, die tendenziell hohe Werte
bei der Vergabe von Hochschulzugangsberechtigungen erreichen und gleichzeitig
nur einen geringen Anteil an Absolventen vorzuweisen haben, die ohne einen
Hauptschulabschluss das allgemeinbildende Schulsystem verlassen. Die drei kreis-
freien Stidte finden sich in dieser Dimension der oberen (Dresden, DD), mittleren
(Chemnitz, C) und unteren Gruppe (Leipzig, L). Zur oberen Gruppe gehéren zudem
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Abbildung SN-9: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension »Durchlassigkeit«
in den Regionen Sachsens

Obere Gruppe

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen

die Landkreise Meiflen (MEI), Siachsische Schweiz-Osterzgebirge (PIR), Erzgebirgs-
kreis (MEK) und Vogtlandkreis (V), womit wegen gleicher Werte fiinf statt vier
Kreise in die obere Gruppe fallen. Nordsachsen (TDO), Mittelsachsen (MW) und
Gorlitz (GR) bilden in der Dimension »Zertifikatsvergabe« die untere Gruppe. Auf-
fillige Unterschiede zwischen Kreisen und kreisfreien Stidten konnen nicht kons-
tatiert werden.

Werden die beiden verdichteten Darstellungen in den Dimensionen »Durchlds-
sigkeit« und »Zertifikatsvergabe« betrachtet, heben sich jeweils zwei Regionen her-
vor, welche in beiden Dimensionen der oberen bzw. unteren Gruppe angehdoren.
Ersteres gilt fiir die Landeshauptstadt Dresden (DD) sowie den Kreis Meifden (MEI),
letzteres fiir Nordsachsen (TDO) und Gérlitz (GR). Mittelsachsen (MW) ist zwar in
der Dimension »Durchlissigkeit« der oberen Gruppe zugehorig, befindet sich je-
doch gleichzeitig in der Zertifikatsvergabe in der unteren Gruppe.
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Abbildung SN-10: Auspragungen in der Gerechtigkeitsdimension
»Zertifikatsvergabe« in den Regionen Sachsens

Obere Gruppe

Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen; eigene Berechnungen

Tabelle SN-2: Regionen Sachsens mit Kfz-Kennzeichen

Kfz-Kennzeichen | Regionen
BZ Bautzen, Landkreis
C Chemnitz, kreisfreie Stadt
DD Dresden, kreisfreie Stadt
MEK Erzgebirgskreis, Landkreis
GR Gorlitz, Landkreis
L Leipzig, kreisfreie Stadt
L Leipzig, Landkreis
MEI MeiBen, Landkreis
MW Mittelsachsen, Landkreis
DO Nordsachsen, Landkreis
PIR Séchsische Schweiz-Osterzgebirge, Landkreis
v Vogtlandkreis, Landkreis
z Zwickau, Landkreis
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5.11 Sachsen-Anhalt

Eckdaten zum Schulsystem — Schulangebotsstrukturen der Sekundarstufe
in den Regionen Sachsen-Anhalts

Die iiber 2,2 Millionen Einwohner Sachsen-Anhalts verteilen sich auf elf Kreise und
drei kreisfreie Stidte. Das Schulsystem Sachsen-Anhalts gliedert sich in Sekundar-
schule, Gesamtschule (integrierte und kooperative Formen) und Gymnasium (§ 3
Abs. 2 SchulG LSA). Seit dem Schuljahr 2013/14 wird das Schulsystem erginzt um die
Gemeinschaftsschule, die als weiterfiihrende Schulart nach zwolf oder 13 Schuljahren
zum Abitur fithren kann (in den folgenden Analysen aufgrund der verwendeten Da-
ten von 2012/13 noch nicht enthalten). Im Anschluss an die regulir vier Jahre dau-
ernde Grundschulzeit werden die Eltern mit einer schriftlichen Schullaufbahnemp-
fehlung tiber den Leistungsstand ihres Kindes informiert und bei der Entscheidung
iiber den Besuch einer weiterfithrenden Schulart beraten (§ 4 Abs. 5 SchulG LSA).
Die Sekundarschule kann mit einem inhaltlichen Schwerpunkt gefithrt werden
und umfasst die Jahrgangsstufen 5 bis 10 (§ 5 Abs. 2 SchulG LSA). Ab Jahrgangsstufe 7
findet eine nach Abschliissen differenzierte Unterrichtung statt (§ 5 Abs. 3 SchulG
LSA). Zu den an der Sekundarschule zu erwerbenden Abschliissen gehort der Haupt-
schulabschluss, der qualifizierte Hauptschulabschluss, der Realschulabschluss und
der erweiterte Realschulabschluss, der fir den Eintritt in ein Gymnasium oder ein
Fachgymnasium qualifiziert (§ 5 Abs. 3, 5 SchulG LSA). Gesamtschulen treten in inte-
grativer oder kooperativer Form auf und konnen einen fachspezifischen Schwerpunkt
setzen. In integrativen Gesamtschulen ist die Zuordnung zu unterschiedlichen Schul-
formen aufgehoben. Den Schiilern wird damit, abhingig von ihren Leistungen, jeder
Abschluss der Sekundarstufen I und II erméglicht. Die kooperative Form umschlieft
die Sekundarstufe und das Gymnasium auf piddagogischer und organisatorischer
Ebene (§ 5a Abs. 1, 4, 5 SchulG LSA). Ebenso wie in den integrativen Gesamtschulen ist
es auch in den Gemeinschaftsschulen moglich, alle Abschliisse des allgemeinbilden-
den Schulwesens zu erlangen (§ 5b Abs. 2). An Gymnasien in Sachsen-Anhalt wird die
allgemeine Hochschulreife nach Jahrgangsstufe 12 erreicht (§ 6 Abs. 1 SchulG LSA).
Dariiber hinaus stehen auch tiber das berufliche Schulsystem Wege offen, nicht
nur berufsqualifizierende, sondern auch allgemeinbildende Abschliisse zu erlan-
gen. So bieten die Berufsfachschule und die Fachschule die Moglichkeit, den Bil-
dungsweg entsprechend an einer Schule der Sekundarstufe II bzw. bei der Fach-
schule auch an einer Fachhochschule fortzusetzen (§ 9 Abs. 3, 5 SchulG LSA). Eine
Berechtigung zum Besuch einer Fachhochschule wird an Fachoberschulen nach
dem 12. Schuljahrgang erlangt (§ 9 Abs. 6 SchulG LSA). Nach dem Besuch eines
Fachgymnasiums, welches mit der Abiturpriifung abschlieft, steht nach Erwerb der
Hochschulreife ebenso der Weg zu einer Hochschule offen (§ 9 Abs. 7 SchulG LSA).
Die tatsichliche Ausgestaltung des Schulsystems Sachsen-Anhalts zeigt Abbil-
dung ST-1. Die gesetzlichen Méglichkeiten hinsichtlich der Einrichtung von Schular-
ten werden nicht in jeder Region ausgeschopft. Hellgelb eingefirbt sind die Regionen,
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in denen mit Gymnasium und Sekundarschule eine Zweigliedrigkeit vorzufinden ist.
Insgesamt hilt Sachsen-Anhalt zwolf Gesamtschulen vor, in acht Regionen finden
sich keine Gesamtschulen, dort ist das Schulsystem zweigliedrig. Lediglich in Halle
(HAL) finden sich sowohl Integrierte als auch Kooperative Gesamtschulen.

Des Weiteren gibt die Abbildung den Quotienten der vorgehaltenen Schulen von
Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption an. Diese Werte zeigen somit das
Verhiltnis von Einzelschulen der Schulart Sekundarschule zu den Schularten Gym-
nasium und Gesamtschule an. Zur Erliuterung: Ein Wert von 1,0 bedeutet, dass
einer Schule ohne Hochschulreifeoption eine Schule mit dieser Option gegentiber-

Abbildung ST-1: Gliederung des regionalen Regelschulsystems sowie der Quotient
aus der Anzahl der Schularten ohne und mit Hochschulreifeoption,
Sachsen-Anhalt, Schuljahr 2012/13*

Gymnasium/Sekundarschule/
Gesamtschule

Gymnasium/Sekundarschule

* Die Legende zu den Kfz-Kennzeichen findet sich am Ende des Kapitels (Tab. ST-3).

Quelle: Statistisches Landesamt Sachsen-Anhalt; eigene Berechnungen
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steht. Quotienten von 0,5 finden sich in den Regionen Anhalt-Bitterfeld (ABI), Des-
sau-Rof3lau (DE) und Stendal (SDL). In einigen Regionen tibertreffen die Sekundar-
schulen noch deutlicher die Anzahl von Gymnasien und Gesamtschulen (Quotien-
ten unter 0,5). Lediglich in Halle (1 zu 1,5) sind Gymnasien und Gesamtschulen
gegeniiber Sekundarschulen in der Uberzahl.

Ergebnisse in der Gerechtigkeitsdimension »Durchldssigkeit«
Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Gymnasien

In Sachsen-Anhalt setzen insgesamt 15.234 Schiiler ihren Bildungsweg im Schul-
jahr 2012/13 im Anschluss an die Grundschule an einer weiterfithrenden Schule in
der Sekundarstufe I fort, 7.251 von ihnen wechseln auf ein Gymnasium. Das ent-
spricht einem Anteil von 47,6 Prozent, gemessen an allen Ubergéingen in dem be-
trachteten Schuljahr.

Zwischen den einzelnen Regionen zeigen sich Unterschiede in diesen Ubergangs-
anteilen, die anhand der Spannweite von 15,8 Prozentpunkten zwischen der Region

Abbildung ST-2: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf ein
Gymnasium iibergingen, Sachsen-Anhalt, Schuljahr 2012/13

Regionen mit hoheren 52,1
Anteilen

DE, HAL, HZ, MD

Regionen mit mittleren 46,7
Anteilen

BK, BLK, JL, SDL, SK, SLK, WB

Regionen mit niedrigeren 41,4
Anteilen
ABI, MSH, SAW
0 10 20 30 40 50 60

Anteile Ubergang zum Gymnasium

Angaben in Prozent

Quelle: Statistisches Landesamt Sachsen-Anhalt; eigene Berechnungen
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mit der héchsten und derjenigen mit der niedrigsten Ubergangsquote auf das Gymna-
sium deutlich werden. In der oberen Gruppe liegt der durchschnittliche Anteil an
Ubergingen zum Gymnasium bei iiber fiinfzig Prozent (52,1%). Rund zehn Prozent-
punkte geringer (41,4 %) ist der entsprechende Anteil in den drei Regionen der unteren
Gruppe, wobei in diesen Regionen die Ubergangsanteile relativ nah beieinanderliegen
(Spannweite 2,3 Prozentpunkte). Sowohl in der mittleren (6,7 Prozentpunkte) als auch
in der oberen Gruppe (5,6 Prozentpunkte) fillt die Spannweite jeweils hoher aus.

Ubergang von der Grundschule zu weiterfithrenden Schulen — Fokus Schulen mit
Hochschulreifeoption

Beriicksichtigt man in der Betrachtung der Uberginge von der Primar- zur Sekun-
darstufe I nicht nur Uberginge zu Gymnasien, sondern auch diejenigen zu Gesamt-
schulen, welche ebenfalls die Moglichkeit bieten, eine Hochschulzugangsberechti-
gung zu erlangen, so fallen die Ubergangsquoten in allen Gruppen, insbesondere

Abbildung ST-3: Anteil der Fiinftklassler, die nach der Grundschule auf eine
Schulart mit Hochschulreifeoption iibergingen, Sachsen-Anhalt,
Schuljahr 2012/1